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Apresentacao

Gerson Rodrigues de Albuquerque!
Vicente Cruz Cerqueira?

Os textos reunidos neste livro se constituem a partir de reflexdes
de pesquisas concluidas ou em andamento e ensaios apresentados, em
diferentes grupos de sessdes tematicas, durante o I Simpdsio Linguagens
e Identidades da/na Amazoénia Sul-Ocidental, organizado pelo Programa
de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Acre (Ufac), no ano
de 2007.°

Logo ap6s a realizacdo do evento, a equipe organizadora passou a
trabalhar com a ideia de publica-los, mas, somente agora, com a aprovagao
do projeto em edital publico junto a Fundacao Municipal de Cultura
“Garibaldi Brasil” (FGB), esta sendo possivel apresenta-los ao grande
publico.

Atentando para o fato de que as agoes humanas siao datadas,
historicas, para sermos mais precisos, as organizadoras deste volume
optaram por manter a forma e o conteudo dos textos tais quais seus
autores os encaminharam no momento de suas apresentacdes no simposio.
Talvez porque cientes de que vivemos em uma época que transforma
pessoas, coisas, ideias, ideais e palavras, com assustadora velocidade,
significando-as continuamente, constituindo e mesmo instituindo outros
conceitos, sentidos, valores, praticas, projetos de vida, expectativas.

Preferimos acreditar que estivessem e estejam com o firme
proposito de manter a “aura” de sua historicidade, seus pontos de partida,
cores, tons, preferéncias, crengas ou escolhas dos diferentes proponentes
naqueles idos de 2007. Nessa direcio, parece que apreenderam as sensiveis
observacoes de Octavio lanni, em seus enigmas da modernidade, ao
ressaltar que a “linguagem é um momento essencial da cultura e da



comunicacao, do entendimento e da fantasia, do exorcismo e da
sublimacao”.*

Momento essencial porque, como movimento que precisa ser
analisado sob os diversos angulos de suas possibilidades, a linguagem ¢é
produzida no cerne da experiéncia humana e, como tal, atende as suas
dimensdes plurais, as mudancas estruturais e conjunturais, as tomadas de
consciéncia, as intervencoes na dgora da vida puablica ou nas entranhas da
vida privada. Deriva-se dai a necessidade de se romper os claustros das
certezas tedricas e dos conceitos que tém a pretensio de “abocanhar o
mundo” com suas explicagoes, técnicas e nogdes pré-concebidas. Com
isso abrem-se espagos para outras percepg¢oes, sensibilidades e ajustes de
contas com trajetorias individuais e coletivas. Cremos que essa é a indicagao
das organizadoras ao “preservar” para nos, leitores, a historicidade do
matetial que compreende este livro.

Por suas paginas manifestam-se pesquisadores de iniciagao cientifica,
mestrandos, doutorandos e professores de instituigdes de ensino superior
do Acre, Amazonas, Ronddnia, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Rio Grande do
Sul e professores da rede estadual acreana de ensino. Seus temas de estudos
e pesquisas abordam diversificadas questoes: historia e linguas indigenas,
direitos humanos, identidades, pratica de educagio escolar em diferentes
localidades, letramento, historia, meméria, midia, modernidade, didsporas,
entre outros de grande relevancia para nossos exercicios de leituras e fazeres
académico-escolares e politicos.

Na base do primeiro simpésio estava a conviccao da necessidade
de ampliar as a¢oes académicas no ambito do nosso programa de mestrado,
especialmente, abrindo espaco para sessGes tematicas marcadas pela
presenca de trabalhadores rurais e urbanos, organizagdes de sem-teto de
Rio Branco e sem-terra de areas destinadas a assentamentos nas fronteiras
entre Acre/Rondénia/Sul do Amazonas e o Departamento Pando
(Bolivia), além de professores indigenas de diferentes grupos ou etnias.
Dentre os objetivos, estava o de fortalecer os elos e articular parcerias que
tornassem nossas institui¢oes capazes de produzir conhecimentos e dialogar
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com os conhecimentos e saberes produzidos nas experiéncias de uma
pluralidade de mulheres e homens que convivem em diversificados
ambientes, temporalidades, espacialidades e culturas da/na Amazonia Sul-
Ocidental.

Corpos em movimento, falas, artefatos, bloqueios de avenidas e
ramais, manifestagdes e debates em pragas publicas, projetos de educagiao
diferenciada, entre outras linguagens e formas de expressao de grupos
sociais condenados ao desaparecimento, numa sociedade caracterizada
por uma “democracia” de inalcangaveis direitos, ocuparam a cena dos
debates e indicaram muitas possibilidades de didlogo e intervenc¢oes
académicas aos que estiveram presentes nos ambientes de debates e
discussoes daquele evento.

O que boa parte dos debatedores - oriundos de meios nao
académicos - nos disseram, com palavras, muitas vezes timidas e acanhadas
ou soletradas e conjugadas a partir de verbos que a maioria de nossos
estudantes e professores desconhecem, foram produzidos pelos sons das
cercas quebradas, latas e ferros velhos, catcacas de carros ou carrogas e
pelas pedras utilizadas pelas novas formas de “empates” que vinham
realizando, desde o final da década de 1990, pelo direito a terra, a cidade
e a condi¢bes dignas de existéncia.

Suas falas e discursos, elaborados na tensao com os poderes
instituidos e nos enfrentamentos de suas lutas, articularam-se no terreno
da linguagem oral — do falar e ser ouvido. Essa linguagem passou a ser
“estranha” para nosso cotidiano académico e escolar, estruturado na logica
da escrita e da leitura. Ndo obstante, torna-se imprescindivel ressaltarmos
que as formas e os “sistemas” de comunicacdo sdo carregados de
complexidade e que nem toda comunicagdo é verbal, como disse Roy
Porter, sendo que o “estudo da linguagem se empobrece ao se dirigir
apenas a estruturas formais (fonemas, morfemas, palavras, sentengas,
textos), e ignorar a analise de funcdes tais como a comunica¢io, a
preservacio de memoria e de registros, o exercicio de documentagio
oficial, o préprio desenvolvimento da autoconsciéncia”.?
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Nessa linha de raciocinio terfamos que anotar/dialogar/ouvir/ler
as multiplas inscricdes produzidas por aqueles que fizeram tremer o chao
da capital acreana por toda a primeira metade dos anos dois mil, “sujando”
a cidade com seus panfletos — no caso dos movimentos contra os abusivos
e cinicos aumentos das tarifas de 6nibus — ou com pilhas de obsoletos
artefatos do mundo industrial, das quadriculadas cercas brancas que o
governo estadual utiliza para ocultar a “coisa feia” em suas obras
urbanisticas e “re-ordenamento estético” de parques pragas e canais ou
dos préprios blocos de concreto que separam as vias principais dos
passeios publicos — no caso dos moradores das “periferias”, sem-tetos e
trabalhadores rurais.

O livto que ora apresentamos tem grande importincia para o
Programa de Mestrado em Letras da Ufac, mas, em suas paginas nio se
manifestam essas linguagens dos artefatos, roupas, gestos, corpos em
movimentos nas cidades e florestas. Nem mesmo as falas de Jailton
Condack e Yanu Mendes, da Associacao de Pequenos Produtores do
Ramal da Judia; Rosa Nunes da Silva, lider da Associagao de Moradores
da Vila Custédio Freire; Deusa Oliveira, uma das lideres de ocupantes de
lotes urbanos do Bairro Bahia Velha; Miguel Jorge Martins da Silva,
Agricultor do Pélo Benfica; Osmarino Amancio, seringueiro-agricultor-
sindicalista da Reserva Extrativista “Chico Mendes”; Dercy Teles, Presidente
do Sindicato de Trabalhadores Rurais de Xapuri; Aderaldo Correia de
Lima, professor, Jaminawa, Pano; Jodo Marcelino Kampa, professor,
Ashaninka, Aruak; e Nonato Kainé Kulina, professor, Madija, Arawa.

Essas mulheres e homens ocuparam as principais sessoes tematicas
do primeiro simpésio e, em diferentes linguas, nos desatiaram a desfazer
nossas intolerancias, indiferencas e preconceitos étnicos, linguisticos, culturais
e politicos. A exce¢io dos agradecimentos e apresentacdes pessoais feitas
pelos professores indigenas em suas linguas maternas, todos falaram em
diferentes portugueses. Porém, eram palavras orais, com toda a carga de
significados que isso implica, e a oralidade (percussoes, gestos, olhares,
paisagens, vestuario, palavras faladas, entre outros) estd completamente
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ausente de nossos sistemas de ensino.

Recordar essas questoes num momento de grande importancia
como este, em que apresentamos um veiculo da palavra escrita, significa
enfatizar a necessidade de reconhecermos a pluralidade de formas de
falar(es) a(s) lingua(s) portuguesa(s) nas Amazonias brasileiras. Um
reconhecimento que deve se transformar em coragem para deixarmos de
tratar esses falares como meras fontes ou dados para nossas pesquisas
académicas ou atlas linguisticos. Acreditamos — inspirados em Michel de
Certeau — que se tornou imperioso reconhecer a pluralidade da lingua
portuguesa — falada em nossas Amazonias —, inserindo essa pluralidade
em nossos sistemas de ensino.

Reside af a perspectiva de produzirmos outras praticas e
comportamentos culturais, abrindo espagos para “a explosao da lingua
em sistemas diversificados”, articulando as muitas formas de falar o
portugués e outras linguas, como “condi¢do necessaria da aprendizagem e
do intercambio linguisticos”. Assim, também nos acercamos da relacao
entre a escrita e a oralidade que, sob a égide da ortografia, fez triunfar “a
etimologia, isto ¢, as origens e a histéria do vocabulo. Ela prevalece sobre
alingua tal como ¢ falada. A ortografia é uma ortodoxia do passado. Ela
impoe-se pelo ditado, porta estreita e obrigatéria da cultura, no sistema
que faz da escrita a propria lei.”

Para encerrar, devemos admitir que a partir de questoes que,
insistentemente, tém sido levantadas por nossos alunos e por organizacoes
da sociedade local, nos espagos publicos de discussao, temos sido
surpreendidos com algo que, embora parega lugar comum, ¢
completamente ausente da politica institucional da Ufac: a questao das
linguas indigenas no Acre - um Estado que convive com,
aproximadamente, “dez mil falantes de doze linguas, pertencentes as
famflias linguisticas Pano, Aruak e Arawa, vivenciando diferentes situagdes
sociolinguisticas derivadas da experiéncia do contato com a sociedade

nacional”.’
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Em quase quatro décadas de existéncia dessa Institui¢do Federal de
Ensino Superior (Ifes), nio se desenvolveu nenhum esforco no sentido de
formular uma “politica linguistica” que desse conta de inserir nos NOssos
curriculos perspectivas de pesquisa e de ensino com tal realidade. Assumir
isso no ambito das discussoes abertas pelo simpdsio e por este livro é
algo que implica ndo em peniténcia, mas em desafios frente aos quais
temos que nos pronunciar. No centro de tais desafios esta a necessidade
de se romper com os modos politicos, culturais, economicos e estéticos
de apreender o mundo, especialmente porque temos feito isso a partir de
uma matriz eurocéntrica. Tal matriz precisa ser repensada no seu todo,
posto que nao tem servido para dar conta das questdes do mundo que
nos cerca. Temos que sonhar, imaginar, pensar nossas realidades amazonicas
e pan-amazoOnicas 2 margem das estruturas mentais colonizadas e
colonizadoras.

Notas

'Professor Associado ao Centro de Educacio, Letras e Artes da UFAC

*Professor Associado ao Centro de Educacio, Letras e Artes ¢ Coordenador do Programa
de Mestrado em Letras: Linguagem e Identidade da UFAC

* Este evento se originou no ambito das atividades de sala de aula, na disciplina Linguagem,
Sociedade e Diversidade Amazonica, do Mestrado em Letras: linguagem identidade da Ufac,
no ano de 2007. O tema desse primeiro simposio foi “XXI* Fronteira: corpos, falas e artefatos
no transito de culturas amazonicas”, sendo realizado no periodo de 27 a 30 de novembro de
2007, no Anfiteatro “Garibaldi Brasil”, no Campus da Ufac.

* Tanni, Octavio. Enigmas da modernidade-mundo. Rio de Janciro: Civiliza¢do Brasileira,
2000, p.222.

® Burke, Peter & Porter, Roy (orgs.). Linguagem, individuo e sociedade: histdria social da
linguagem. Tradugio de Alvaro Luiz Hattnher. Sio Paulo: Fditora da Unesp, 1993, p.17-18

¢ Importa tressaltarmos que Michel de Certeau analisa a realidade francesa e a relagio entre
o ensino e as linguas francesas faladas na Franca. Ver Certeau, Michel de. A cultura no plural.
Tradugio de Enid Abreu Dobrianszky. Campinas (SP): Papirus, 1995, p.123-125.

7 Aldir Santos de Paula, “Processo de manuten¢do ¢ avivamento linguistico: o caso do
Acre”, In: Hora, Demerval da & Lucena, Rubens Marques (orgs.). Politica Linguistica na
América Latina. Jodo Pessoa: Ideia/Editora da UFPB, 2008, p. 172.
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Cidades e florestas, trajetorias,
tradicao, modernidade e praticas discursivas
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O patriotismo no Manifesto dos Chefes da
Revolugido Acreana: uma abordagem
arqueologica do discurso

Eduardo de Aradjo Catneiro!
Marisa Martins Gama-Khalil*

“Porque os habitantes, ali, queriam ser brasileiros e o Brasil
ndo os devia obrigar a reconhecerem outra patrial". (Galvez,
in: Tocantins, p. 414)

"Nio me pergunte quem sou e nao me diga para permanecer
o mesmo”. (Foucault, 2005, p.20)

O presente texto ¢ fruto da dissertagio de mestrado que tem por
titulo provisério "O discurso fundador no Centendrio da Revolugio
Acreana (1999-2003).

Entende-se por discurso fundador aquele discurso que age sobre o
universo discursivo tanto para nomear o sem-sentido, quanto patra re-
nomear um sentido ja existente, de modo que essa (re)nomeagao regra a
formacio de outros discursos, estabelecendo, com isso, um eterno retot-
no a si préprio e um constante vir a sef.

Nomear é o processo que funda o "novo", atribuindo identidade
ao nunca experimentado. Re-nomear é o processo que instaura o "outro"
onde o "novo" jd existe. Sem-sentido é aquilo que ainda nio foi represen-
tado pelo discurso. Eterno retorno é a perpetuacdo do momento funda-
dor através de sua repeti¢dao. Hstas, por sua vez, sao as responsaveis por
deixarem o discurso fundador sempre fundante, ou seja, em um estado
permanente de vir a ser.

O Acre nao tem uma identidade natural, essencial e imanente. Ele é
uma invencdo. As fronteiras conceituais que o definem sio porosas e
moventes. O que possibilita com que ele assuma varias formas de acordo
com a situagio e a posicio ideolégica de quem o emprega. E por isso que
podemos falar de "Acres". Cada um com o seu passado, cada um com
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sua histéria discursiva, que se apega uma a outra, pelo interdiscurso.

Em sua tese de doutorado, a professora Maria José Bezerra (2000)
caracterizou o processo histérico de inve¢ao do Acre em quatro momen-
to: o Acre estrangeiro, o Acre brasileiro, o Acre emancipado e o Acre
viavel. Certamente o assunto nio foi esgotado. Podemos falar de um Acre
amazonense nos discursos de Rui Barbosa (Alencar, 2005) ¢ de um Acre
pré-histérico no discurso de Marcos Vinicios (2004).

O espago geografico que hoje abriga os limites fronteiricos de atu-
acio de um ente politico-administrativo chamado pelo homem civilizado
de Acre deve ter sido imaginado das mais diversas maneiras, pelas cente-
nas de tribos aborigines que ali viviam ha milénios. Todas essas representa-
¢des de pertencimento ao local foram sacrificadas para a emergéncia do
signo Acre, que ¢ polissémico, apesar de todos os autoritarios que o ins-
taurou.

A dissertagio em apreco pretende analisar o Acre - comunidade de
acreanos - como um acontecimento discursivo. Comunidade que se diz
distinguir de outras pela identidade de seus membros. Comunidade que se
imagina singular por ter um passado original glotioso, feito de atos herdi-
cos e patriéticos de antepassados que nao sé conquistaram bravamente
um territério predestinado a lhes pertencer, mas também estabeleceram
os marcos fundacionais de um povo, tornando-se, com isso, arquétipos
de geracOes futuras.

A Analise do Discurso compreende a identidade como uma fun-
¢do do discurso e das relagdes de poder. O processo de (re)nomeacio de
uma identidade ndo ¢ passivo. Ha disputas em torno da fixagao de uma
significa¢ao desejada. Sua evidéncia ou aparente estabilidade representa a
vitéria de uma pratica discursiva sobre outras. F a pratica discursiva que
instaura os acontecimentos sob o qual nascemos e qual deles continuard a
N0s atravessar.

Para abordar os discursos que fundam o Acre, utilizaremos o mé-
todo arqueoldgico elaborado por Michael Foucault (2005), que assim o
define: "A arqueologia descreve os discutsos como préticas especificadas
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no elemento do arquivo" (p.149), "busca definir ndo os pensamentos, as
representagoes, as imagens, os temas, as obsessdes que se ocultam ou se
manifestam nos discursos, mas os préprios discursos, enquanto pratica
que obedecem regras [...] ela dirige ao discurso em seu volume proprio, na
qualidade de monumento" (p. 157)

Em sintese, a arqueologia tem como objeto de analise o arquivo.
Niao o conjunto de documentos conservados por uma sociedade em uma
determinada época, num determinado lugar, mas "a lei do que pode ser
dito, o sistema que rege o aparecimento dos enunciados como aconteci-
mentos singulares" (Foucault, 2005, p. 147).

Encontrar essa lei que regra o apatecimento de um discurso ¢ de-
terminar as condi¢oes sdcio-histéricas que permitiram seu pronunciamen-
to, circulacido e conservacio. Uma pergunta sempre acompanha o fazer
arqueolégico: por que nessas condi¢oes especificas foi arquivado esse dis-
curso e nao outro em seu lugar?

O arquivo do discurso fundador do Acre é formado pelo conjun-
to de discursos efetivamente materializados durante o processo de anexa-
¢do do Aquiti ao Brasil, que nomeou como “acreanos” os mais diversos
tipos humanos que para a parte sul-ocidental da Amazonia migraram com
o fim de explorar economicamente a hevea brasiliensis no final do século
XIX e inicio do XX.

Nessa época, vigorou nitidamente uma lei que regrava o que podia
e devia ser dito sobre a comunidade nascente. E preciso revolver o solo
que possibilitou o aparecimento dessa lei, para compreendermos o pot-
qué da raridade enunciativa instalada, que privilegiou o patriotismo e o
herofsmo e interditou a ganancia e a violéncia como componentes da for-
macao da identidade acreana.

Por questao de espaco, optamos por analisar nesse texto somente
um caractere do discurso fundador do Acre - o patriotismo constituinte
da identidade acreana. Para tanto, selecionamos o arquitexto "Manifesto
dos Chefes da Revolucio Acreana", escrito em fevereiro de 1900 e ende-
recado "ao venerado Presidente da Republica Brasileira, ao povo brasilei-
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ro e as pragas do comércio de Manaus e do Para".

Para a Analise do Discurso, o sentido de uma palavra ndo existe em
si mesmo, mas ¢ determinado pelas posices ideoldgicas colocadas em
jogo no processo sécio-histérico em que elas sdo produzidas. Portanto,
devenhos identificar qual foi a concepgao de patria e patriotismo empre-
gados pelos Chefes da Revolucido no referido Manifesto.

Certamente ndo foi o patriotismo grego que representava o senti-
mento de fidelidade civico-religioso que os cidaddos tinham com as cida-
des nas quais nasciam. Nem o romano, que simbolizava o amor ao impé-
rio. Nem o patriotismo aterritorial dos barbaros, para os quais a patria era
sindénimo da tropa. Nem o medieval que coincide com o sentimento de
fidelidade feudal. Nem o do Estado Absolutista cuja patria se identificava
com a pessoa do monarca. Nem a do nativo, que se apega exclusivamente
ao solo, a terra dos ancestrais. Também ndo era o patriotismo jacobino
que pregava a mudanca da velha ordem. Nio podia ser o patriotismo
moderno que "define patria como nossa prépria nacio" (Hobsbawm,
2004, p. 28).

O conceito de nagio, em sua concep¢dao moderna, ainda estava em
plena formagdo no final do século XIX na Europa. Os nacionalistas
elaboranvam-na de modo a uni-la ao conceito de Estado e seus derivados
como governo, tertitorio e soberania populat.

Portanto, o patriotismo dos revolucionarios nio podia ser o do
amor a nacio, pois "no Brasil do inicio da tepublica, inexisita tal sentimen-
to (de comunidade, identidade coletiva)" (Catrvalho, 2006, p.32). O con-
ceito de homogeneidade cultural de na¢io ainda ndo havia se fimado.
"Somente ao final do Império comecaram a ser discutidas questdes que
tinham a ver com a formacio da nacio" (ibidem, p. 23).

O Manifesto dos Chefes da Revolucio foi assinado por dezesseis
ricos seringalistas e homens de negdcios da regido, dentre os quais o pode-
roso coronel Souza Braga e o proprio Galvez. Vale lembrar que nenhuma
das quase sessenta rubricas colhidas por José Carvalho, na ocasiao da ex-
pulsao da delegacdo boliviana em maio de 1899, consta no Manifesto.
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Fica claro que o referido documento nio era fruto de um consenso.

Ora, se nio era consenso nem entre a elite gomifera, muito menos
assegurava a opinido dos humildes seringueiros, que era interditada na so-
ciedade do discurso. Os chefes falavam em nome da "soberana vontade
popular”" (Braga, 2002, p. 20), mas nunca convocaram uma unica assem-
bléia de seringueiros para deliberar sobre o teor das dezenas de dectretos
assinados por Galvez.

O Manifesto afirma que "os tebeldes acreanos, ao enfrentarem os
prés e contras do seu patriético movimento, conheciam minuciosamente
os conveénios realizados e os fatos pretéritos, contemporaneos do Brasil
colonial e do Brasil Imperial". Ora, quem eram esses "tebeldes acreanos'?
Todos os acreanos? Certamente que nao, pois os seringueiros, infelizes
analfabetos, isolados que estavam do mundo, ndo conheciam nem as re-
gras do seringal direito, que dird as discussbes sobre convénios e fatos
histéricos do Brasil.

Em outro momento diz: "Os insurretos ndo estio dispostos a ce-
der um palmo do seu tertitério" (Ibidem, p. 25) [grifo nosso]. Ora, os
"insurretos" desse discurso nio podia set qualquer acreano, mas somente
aqueles que tinham propriedades a defender. Como sabemos, o seringuei-
ro nao era dono da terra onde morava.

Na pagina seguinte diz: "asseguram os revolucionarios do Acre que
toda a goma elastica baixara, logo que o Brasil dissimule as negocia¢des
diplomaticas incabiveis (Ibidem, p. 26) [grifo nosso]. Quem eram esses
"revolucionarios" do discurso? Os setingueiros nio podia fazer nada sem
a autorizacao de seu patrio.

O grupo de Galvez queria mostrar para a opinido publica uma
falsa unidade em torno de seu governo. E por isso que Manifesto fala de
"levantamento patridtico do povo acteano” (ibidem, p. 11). Certamente o
"povo acreano” ao qual o discurso se refere ndo existia, era um efeito de
sentido para convencer a opinido publica sobre a existéncia de uma uniao
entre os habitantes daquela regido. Carvalho (2000) diz que no inicio do
século XX a ideia de povo no Brasil era "abstrata" e que as referéncias a
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esse vocabulo eram tdo somente "simbélicas" (p.20).

De José Carvalho a Placido de Castro, sempre houve os dissidentes
- aqueles que apoiavam o governo boliviano; os opositores - aqueles que
desejavam esperar a intervencdo direta do governo brasileiro; os indife-
rentes - aqueles que, mesmo sabendo da insurreicdo, preferiram nio to-
mar parte dela; e os desinformados, aqueles que nem ao menos souberam
que estava acontecendo uma "revolucio”.

A famosa "Questdo do Actre" foi, na verdade, a questio de uma
minoria. Para o seringueiro, por exemplo, pouco importava de que pais
eram realmente aquelas terras, seu vinculo era com o patrio somente. O
argumento de que a "revolucio" foi o evento fundador da comunidade
acreana por ter unido todos os brasileiros da regidao em prol de uma causa
¢ outro mito historiografico. A revolu¢do nao era uma causa comum € a
unidade em torno dela nunca existiu.

Basta dizer que Placido de Castro, no auge de sua campanha militar,
ndo conseguiu arregimentar mais do que dois mil seringueiros para essa
causa "de todos". A populagio "branca" da regido (rios Acre, Putus e
laco) era estimada em 15.000 habitantes, segundo Tocantins (2001, p.191);
em 25.000, de acordo com os préprios "chefes da Revoluciao" (Braga,
2002, p.15. Cf.: Cabral, 1986, p.35); e em 100.000, segundo Craveiro Cos-
ta (2005, p.219).

Ora, se levarmos em consideracio este ultimo ndmero, embora
saibamos ser tanto exagerado, chegamos a conclusio de que niao mais de
2% da populacio local verdadeiramente empunharam armas para defen-
der a § patria §.

O que dizer de José Carvalho na ocasidao em que se prop0Os obter o
maximo de assinaturas para endossar o manifesto contra o governo boli-
viano em maio de 1899? Com todo esforco do revolucionario, nao co-
lheu sessenta rubricas. Por que o restante do "povo" nio assinou?

Com Galvez nio foi diferente. O Estado Independente nunca foi
consenso, até por que se tratava de um projeto "partejado” (cf.: Barros,
193, p. 39) com o apoio de alguns poucos seringalistas de expressiao da

22



regido do baixo Acre. Desde os primeiros meses de seu governo, o espa-
nhol teve que combater "energicamente todos os focos de agitacio”
(Tocantins, 2001, p.349).

Virios grupos se insurgiram: o liderado pelo coronel Neutel Maia,
do seringal Empresa; o do Capitio Leite Barbosa, de Humaita; e a da
Comissao Garantidora dos Direitos Brasileiros; do Alto Acre. Além do
mais, segundo Tocantins, "as pessoas de maior destaque [de Xapuri] ndo
haviam aderido a0 Estado Independente" (ibidem, p. 350). Isso sem dizer
do Jurua que nem se quer tomou conhecimento dos decretos expedidos
por Galvez.

De Xapuri, Galvez recebetia oficio assinado por Manoel Odorico
de Carvalho, auto-intitulado Prefeito de Seguranca Publica pela
vontade soberana do povo, comunicando que, no alto Acre, a
populacio resolvia nao aderir a essa revolugao sem primeiro
ouvir a decisio do governo brasileiro [...| Somava-se a este
movimento dissidente do Alto Acre, um outro que, sob a
denominacao de Comissdao Garantidora dos Direitos Brasilei-
ros, procurava, de todas as formas, minar o governo provisé-
rio. No baixo Acre, para completar, havia, ainda, a propaganda
anti-governo provisorio, liderado por Neutel Maia do seringal
Empresa e pelo Capitao Leite Barbosa, do seringal Humaitd,
este ultimo outrora ativo colaborador na administraciao

Paravicini. (Calixto, 2003, p. 162).

O Manifesto tem inicio com os seguintes enunciados: "Os brasilei-
ros livres nunca serdo bolivianos. Independéncia ou morte! Viva o Estado
Independente do Acte!". Como podemos percebet, os ideais liberais cla-
ramente atravessam os trés enunciados. Facamos trés perguntas ingénuas:
Para quem seria a liberdade? De quem seria a independéncia? Para quem
seria a morte?

Ora, "Independéncia ou morte!" foi o que dizem ter gritado D.
Pedro I ao proclamar a independéncia do Brasil. Recitando esse enuncia-
do, os "chefes da revolucio" tencionavam inscrever os acontecimentos
dos quais eram protagonistas na memoria discursiva da independéncia do
Brasil.
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O emprego desse enunciado tornava seus locutores familiares aqueles
gestos "herdicos e patridticos" de rejeicio ao dominio estrangeiro metro-
politano. Os "chefes da revolu¢do” pretendiam igualar seus feitos aqueles
da independéncia do Brasil. S6 que, agora, a resisténcia nao mais se dirigia
a Portugal, e sim, a vizinha Bolivia

Os "chefes da revolucio" definiram a revolucio como "uma rebe-
lido sagrada, que s6 visava a defesa da Patria Brasileira" (Braga, 2002, p.17).
No decorrer do texto, as palavras patria e patriotismo aparecem cerca de
vinte e sete vezes. E foi assim que a Revolu¢io Acreana foi
monumentalizada e ¢ assim que a conhecemos até hoje.

A concepgio de patria que os revolucionatios trazem no Manifesto
¢ bastante influenciada pela concepcao liberal do sentimento de
pertencimento a um pafs. Eles diziam "advogar a causa do Brasil" (ibidem,
p-20), pois o patriotismo deles "ndo podia admitir que o Brasil republica-
no abandonasse sem cerimonia a area mais produtiva da Federagao |...|
prepararam aberta e francamente a revolugdo contra as prepoténcias da
Bolivia, a fim de reentregarem a mae patria a pérola que ela queria sotet-
rat" (ibidem, p. 13). Eles s6 quetiam "defender a integridade da patria”
(ibidem, p. 14) e acrescentam: "tudo se fez por amor a patria” (ibidem, p.
14). Diziam "os acreanos querem ser brasilieros e nio tolerardo que o
Brasil os obrigue a reconhecer outra patrial" (p. 24).

No entanto, historicamente, nessa época, esse tipo de sentimento
ainda era muito raro no Brasil. Era mais frequente nos discursos politicos
da elite do que no coragdo dos cidaddos brasileiros. Basta lembrar da
dificuldade que se teve para recrutar patriotas para a guerra contra o Paraguai
(1865-70). "No exército do Império do Brasil, para cada soldado branco,
havia nada menos que quarenta e cinco negros!" (Chiavenatto, 1984, p.111).

Em fins do século XIX, o patriotismo no Brasil ainda nio havia se
tornado uma religido civica capaz de garantir a lealdade do cidaddo ao
pais. Da mesma forma como ¢ dificil acreditar que os negros lutaram na
guerra do Paraguai em prol de um pais que os oprimia. Igualmente ¢é
incabivel pensar que no Acre, setingueiros teriam lutado para defender um
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pafs que os ignorava.

Dizer que o seringueiro defendeu o solo acreano por amor ao Bra-
sil ndo passa de uma grande demagogia que perpetuou-se na historiografia
acreana. Desamparados como estavam da "mie gentil" e sendo diaria-
mente optimidos pot outro brasileiro, o Patrdo, na "mais imperfeita orga-
niza¢do do trabalho que engenhou o egoismo humano" (Cunha, 2000, p.
152), ¢ dificil de imaginar a0 menos alguma centelha de patriotismo nessa
criatura chamada pelo Dr. Oliveira Viana, de "o mais apolitico dos brasi-
leiros" (Apud, Costa, 2005, p. 221).

O ingresso do seringueiro na chamada Revolucido Acreana aconte-
cia quando seu patrdo aderia o movimento e o colocava a disposi¢ao dos
revolucionarios. O serigueiro nio tinha escolha, pois devia até a alma ao
patrdo. A guerra era uma oportunidade de saldar a divida e, quem sabe,
ter um saldo para comprar uma terra ou voltar para sua terra natal. E era
exatamente isso que os coronéis ofereciam a cle.

Escravo da gleba e escravo do seringalista tuchaua, o nordes-
tino tinha duas saidas: fugir do "centro" ou fugir do Actre. Ja
verificamos como era impossivel a volta ao nordeste. Sobra-
va, contudo, a oportunidade da "descida" para a margem. O
cearense ficou espiando essa "oportunidade" e eis que ela sur-
giu como contingéncia histérica: a guerra com a Bolivia. HEste
foi o momento em que ele pela primeira vez "se libertou" |...]
A"descida" para a guerra era como uma fuga: fuga do "centro”
[...] comaguerra, sonhavam quebrar todas as pesadas corren-
tes que os amarravam cruelmente na grande selva [...] Depois
da guerra, se vitoriosa, acreditavam que os proprietarios pas-
sariam a ser seus irmdos, que poderiam, eles seringueiros,
possuir terras e bens, que os seus "saldos" setiam vultosos e
que todo o sistema latifundista seria abalado para oferecer-
lhes mais amplas possibilidades de vida. (Bastos, in.: Costa,
2005,p. 47-48).

Mas o patriotismo cumpria uma fun¢io importante no discurso
dos revolucionatios - tornava aceitavel o descumprimento dos acordos
internacionais firmados pelo Brasil. Poderia o Governo Federal punir ci-
daddos que agiam por amor a patria? Além do mais, a retérica patridtica
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soava bem aos ouvidos da opinido publica.
Agora duro ¢ aceitar que em julho de 1899, um espanhol recém
chegado a Amazoénia tornara as regido dos rios Acre, Purus e laco inde-

pendentes do Brasil e isso em nome do patriotismo do povo brasileiro.

Foi assim criada a Republica de Galvez, aventura infeliz e cti-
minosa que tanto comprometeu os destinos da questao do
Acte [...] custou ao Estado do Amazonas mil e duzentos
contos, e que ainda hoje, por cimulo! E tida como ponto de
partida da insurreigao acreana. (Carvalho, 2002, p. 45-40) [gri-
fo nosso].

A cena chega a ser lddica, mas Leandro Tocantins afirma que quan-
do chegou em Antimari "a popula¢io tomou Galvez por boliviano"
(Tocantins, 2001, p. 324). Esse "demagogo e figurante, escolhido a dedo"
(Barros, 1993, p. 38), ndo s6 se arriscou entrar na ordem perigosa do
discurso patridtico, como foi um privilegiado interlocutor dela. Vejamos
o trecho de seu pronunciamento no dia da proclamagao do Estado Inde-
pendente do Actre:

Aceitamos leis, pagamos tributos e impostos e obedecemos,
passivamente, todos os julgamentos de alta e baixa justica
praticados pelo Delegado nacional da Bolivia, na esperanga
que nossa idolatrada Patria e gloriosa e humanitaria Nagao
brasileira acudisse em nosso socorro e atendesse nossos
justissimos pedidos. O governo do Brasil ndo respondeu aos
nossos patrioticos alarmes; a Patria, a nossa estremecida mae
personificada em grupo de valentes [...] os habitantes destas
regides pertencem a livre e grande Patria brasileiral E justo,
pois que cidadaos livres, conhecedores dos seus direitos civis
e politicos, nao se conformem com estigma de parias criado
pelo governo de sua patria, nem podem, de forma alguma,
continuar sendo escravos de uma outra na¢ao - a Bolivia. Im-
poe-se a independéncia destes territorios [...] € necessario le-
vantar nossa honra pela Bolivia depreciada [...] se nao aceitais
aindependéncia continuaremos a sofrer humilha¢ées que nos
impéem uma nacio estrangeira. (Apud, Aguiar, 2000, p.54,
55).
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Ouvir o "dom-juan" (Barros, 1993, p. 33) expressar sentimentos
de amor ao Brasil realmente era patético. Mas esse discurso foi "uma de-
magogia necessaria para o género do papel que estava desempenhando”
(Tocantins, 2001, p. 326). Afinal, "era o melhor caminho para exaltar o
amor cfvico, assim como persistir no estilo derramado de patriotismo |...]
tinha em mira comover os btios regionais dos que escutavam a oracio"
(Ibidem, p. 327). Evidentemente o que estava em jogo nio era a defesa da
"patria mie gentil", mas a manutencio de uma ordem que garantisse um

ambiente tranqiilo para os negdcios gomiferos.

Bizarra aquela Republica? Sem davida, mas os proprietarios
mais abastados e esclarecidos sabiam que, sem a Ordem, sem
que aquela vasta regidao, com seus milhares de habitantes fosse
politica e juridicamente organizada, mais dificil se tornaria a
acumulacio e circulacao de capital. Desde que Galvez organi-
zasse o recém criado Estado, de modo a niao obstar o fluir da
riqueza advinda da exploragao da forca de trabalho nos serin-
gais, eles, os patroes, também poderiam tolerar as bizarrices
humanitarias de seu presidente [...] Convivendo no reino do
caos, grande numero de patrdes sabiam o quanto o estado de
anomia representava um entrave a acumulacio, uma acumula-
¢ao pseudofaustica dirfamos nés. (Calixto, p. 158).

Na regido do Aquiri nao se havia "herdis" romanticamente lutando
por ideais como afirma a historiografia oficial. Ninguém era inocente,
ninguém foi para aquelas paragens impunimente. Nio se enfrentava o
impaludismo, os indios selvagens, a natureza hostil, o isolamento social, a
falta de infra-estrutura basica, a insalubridade, a falta de mulher, a auséncia
da familia, a semi-escraviddo, os assassinatos a sangue frio, a auséncia do
poder publico, etc, com o propésito de alargar o territdrio da "mae gen-
tl".

Os migrantes tinham um objetivo bem claro: obter "rdpidos lu-
cros, de forma que em pouco tempo pudessem voltar a sua terra de
origem em melhores condi¢des de vida" (Calixto, 2003, p. 43). Assim
aconteceu com o "heréi" Plicido de Castro que foi "seduzido pela remu-
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nera¢ao que a Agrimensura tinha" (Castro, 2002, p. 29). Assim aconteceu
com Galvez que "decide tentar a vida em Manaus, atraido pelo eldorado
amazonico, para onde se voltavam todas as vistas, na ansia de adquirir
fortuna" (Tocantins, 2001, p. 317). Assim aconteceu com os setingueiros.

S6 importava o bem presente, como as perspectivas imedia-
tas de lucro certo, do dinheiro e do crédito facil. A miragem da
riqueza célere e a volta a terra de origem compunham o
binémio psicolégico do seringueiro, a idéia-for¢a que o ani-
mava ao sacrificio na floresta (Tocantins, 2001, p. 255) [grifo
nosso|. Porque as noticias diziam tratar-se duma terra sem
dono. Portanto, desocupada e livre. Era s6 chegar e estabele-
cet-se. Cair no "corte" como o garimpeiro na bateia. Depois
recolher o latex e ouro. Depois enriquecer e voltar (Bastos, in:
Costa, 2005, p. 29) [grifo nosso]. Essa populacio (nordesti-
nos), movida pelos interesses econoémicos ligados a extragao
do latex, devassa a floresta tropical brasileira, incorpora um
territétio de quase 200 mil km? retirado da Bolivia, extermina
parte da populagio indigena (Cardoso, 1977,p. 25).

O patriotismo do governo do Estado do Amazonas chamava-se
impostos pagos. O dos seringalistas chamava-se manutenc¢do do lucro e
garantia da propriedade privada. O dos profissionais liberais chamava-se
obten¢ao de cargos publicos. E o do seringueiro, quitacio das dividas e
livtamento do "centro" gomifero. Como todas as guetras, a chamada revo-
lugdo acreana teve maltiplas motivagoes.

Mas por que os revolucionarios sentitam a necessidade de escrever
tal Manifesto: tudo se explica se levarmos em considera¢do que o docu-
mento foi redigido em fevereiro de 1900, época em que o Estado Indepen-
dente do Acre vivia a (des)ordem do retorno de Galvez ao governo. Ele
havia sido deposto na virada do ano de 1899 para 1900 pelo poderoso
seringalista Souza Braga - dono dos seringais Benfica, Riozinho, Niterdi, e
outros - que havia ficado insatisfeito com a decisao do espanhol em proibir
a exportag¢do da borracha como represalia as Casas Exportadoras de Manaus
e Belém, que se negavam a reconhecer os atos fiscais do governo proviso-
rio - cobranca de 10% de imposto.
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Como "naquela terra, tudo girava em torno de interesses da produ-
¢do e comercializagdo do litex" (Calixto, 2003, p. 167), muitos dos setinga-
listas que antes o defendiam, nao aceitaram sacrificar seus negocios em prol
de um patriotismo que transformaria as pélas de borracha em trincheiras.

Em 28 de dezembro de 1899, Souza Braga; "apoiado por um pe-
queno grupo de descontentes" (Aguiat, 2000, p. 88), foi aclamado presiden-
te do Estado Livre do Acre. O primeiro decreto expedido foi o banimento
de Galvez; o segundo, o restabelecimento da ordem comercial, declarando
livres os rios daquela regido para o transporte da goma elastica.

Braga dizia que "entre o Governo de Paravicini e o de Galvez nido ha
grande diferenca, assemelha-se na forma e no fundo, deprime o carater
nacional brasileito e arruina a nossa fortuna" (Apud, Tocantins, 2001, p.
389) |grifo nosso]. O interessante ¢ que Souza Braga também fez uso do
discurso patridtico para justificar essas acbes e também intitulou o golpe
como sendo um "movimento revoluciondrio". (cf.: ibidem, p. 391).

Por essa mesma época, chega a Puerto Alonso uma comitiva bolivi-
ana que vinha fazer valer os impostos bolivianos na regido. O chefe da
expedicao, Ladislau Ibarra, logo que chegou, decretou estado de sitio, sus-
pendendo todas as garantias constitucionais da populagdo. O local viraria
uma "Torre de Babel". Ninguém sabia quem realmente mandava na regiio
e de quem realmente pertencia, de direito, os patridticos impostos a serem
pagos.

A situacao se tornava cada vez mais delicada. Devido a isso, Souza
Braga foi for¢ado a renunciar em prol do retorno de Galvez ao governo,
ocorrido em 30 de janeiro de 1900. Aratjo Lima (1998) fala sobre o assun-
to: "irriséria a pérfida reparacdo. Ela sé se consumava porque o usurpador
sabia que, aquelas horas, uma flotilha brasileira, sob o comando do capitio-
tenente Raimundo Ferreira, subia o Acre, com a missao de depor e prender
o aventureiro atraicoado" (p. 52).

Para a surpresa de muitos, apds o incidente, o seringalista Souza Braga
passa a apoiar Galvez e dele recebe uma "importante comissao a ser exercida
junto as pragas de Manaus e Belém" (Tocantins, 2001, p. 399). Tudo estava
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muito confuso. As principais autoridades do pais e a opinido publica de
modo geral estavam perplexas com as informagoes recebidas daquelas pa-
ragens.

Mal souberam do Estado Independente do Acre, ja se escutava falar
sobre a deposiciao de Galvez e da fundacio do Estado Livre do Acre pelo
seringalista Souza Braga. Quase concomitante a essas informacoes, espa-
lhou-se a noticia de que Galvez havia retornado a presidéncia do Estado
Independente do Acte, e desta feita, com o apoio de seu algoz, Souza Braga.

Os "chefes da revolu¢io” temiam que a tumultuada conjuntura poli-
tica do Estado Independente prejudicasse a liberagiao dos créditos vindos
das Pracas de Manaus e Belém, sem os quais todo o sistema de aviamento
estaria fadado ao fracasso. E foi exatamente esse temor que motivou o0s
"chefes da revolucao" a escrever o Manifesto no decorrer de fevereiro da-
quele ano.

Hra preciso esclarecer todos aqueles fatos, mostrar como ficou
"oarantidissima a paz em todo o territério” (Braga, et all, 2002, p. 16), enu-
merar o progresso ocortido naquele lugar com advento do Estado Inde-
pendente (cf.: Ibidem, p. 15), assegurar que toda goma elastica baixatia aos
portos (cf.: Ibidem, p. 26) ¢ "demonstrar ao publico as suas inten¢des patti-
6ticas e humanitarias" (Ibidem, p. 16).

Lida em margo de 1900, na capital do Para, pelo St. Rodrigo de
Carvalho, um dos chefes acreanos de maior vulto, diante de
uma vasta assembléia que se reuniu no edificio da Associacao
Comercial [...] o manifesto acreano repercutira em todo o pafs,
despertando as simpatias nacionais para o grande pleito. (Costa,

2005, p. 123-124).

No Manifesto disseram: "da revolucio pretendemos unicamente a
gloria de trabalhar pela reivindicacdo dos seculares direitos brasileiros a
regido por nés arroteada e engrandecida. Nada mais, nada menos" (Braga,
et all, 2002, p. 18), "nada pretendemos, provento algum alvejamos, posi-
¢oes de natureza alguma almejamos"” (ibidem, p. 30).

Mas a historia testou o fervor patriotismo desses revolucionarios.
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Mesmo longe do perigo do Consércio Yanque e da bolivianizagdo do
Acte, as hostilidades ndo cessaram. Apos a anexagao definitiva do Acte ao
Brasil pela assinatura do Tratado de Petropoles, esperava-se que as coisas
acalmassem, pois os revolucionarios haviam conquistado aquilo que dizi-
am estar lutando. No entanto, os brasileiros se voltam contra os proprios
brasileiros e contra a propria patria.

Finda a Questio do Acte, bem que os "chefes da revolugao” pode-
riam ter denunciado o sistema de aviamento como engrenagem impetia-
lista anglo-yanque para arrancatr o ouro-negro da Amazonia, afinal, o capi-
tal internacional foi quem abriu as "veias" acreanas. Poderiam ter combati-
do a situacdao miseravel em que viviam e trabalhavam os seringueiros. Po-
deriam ter iniciado uma campanha de extracdo racional do latex, a fim de
amenizar a degradacdo ambiental com as constantes mortes de seringuei-
ras.

No entanto, os "herdis" preferiram lutar entre si em busca de po-
der. Optaram em pugnar contra a Patria, por ela insistir em cobrar impos-
tos e nomear outros brasileiros que ndo eles, para ocupar os cargos publi-
cos do recém criado Territério do Acre. Para o seringueiro, nada mudou,
a "revolucido" faltou-lhe ao encontro, ele continuou "expatriado” e, o que
¢ pior, "trabalhando para se escravizat" (Cunha, 2000, p. 152).

Segundo Calixto, "mesmo reconhecido oficialmente brasileiro, o
Acre continuou area de disputa entre grupos econdomicos e politicos [...|
Na luta pela hegemonia econdémica, grupos da classe dominante rivaliza-
vam-se entte si, contradi¢do tipica do capitalismo" (s/d, p. 129).

Isso pode ser explicado pelo fato de as preocupagbes patridticas
daqueles herdis estarem, na verdade, centradas no volume de negdcios
que aquela regido movimentava em torno do comércio da borracha. Afi-
nal, era o Aquiri a "area mais produtiva da federacio na atualidade"
(BRAGA, et all, 2002, p.13), "a tnica zona prospera e feliz desta imensa
Republica" (Ibidem, p.27), "[...] a pérola que ela (a patria) quetia soterrar
(Ibidem, p.13).

31



NOTAS

*Académico do Mestrado em Letras da UFAC (eduardoaraujocarneiro@gmail.com).
2Orientadora e professora da Universidade Federal de Uberlandia.

Referéncias bibliograficas:

ANDERSON, Benedict. Comunidades Imaginadas: reflexdes sobre a
origem e a expansio do nacionalismo. Trad. Catarina Mira. Edi¢oes 70,
Lisboa, 2005.

AGUIAR, José Wilson. Estado Independente do Acre: Governo Provi-
sorio Luis Galvez de Arias. Rio Branco: PMRB, FMC/Ac, 2000.
ALENCAR, Fontes de. Historia de uma polémica: Rio Branco, Rui
Barbosa, Gumersindo Bessa. Brasilia: Thesaurus, 2005.

BARROS, Glimedes Rego. Nos Confins do Extremo Oeste: a presenga
do capitiao Rego Barros no Alto Jurua (1912-1915). Rio de Janeiro: Biblio-
teca do Exército, 1993, Vol. 1.

BRAGA, Anténio de Souza (et all). A questdo do Acre: Manifesto dos
chefes da revolugao acreana ao venerado Presidente da Republica Bra-
sileira, ao povo brasileiro e as pragas de comércio de Manaus e do Para.
Rio Branco: FEM, 2002.

CARDOSO, Fernando Henrique. MULLER, Geraldo. Amazénia: Expan-
sdo do capitalismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1977.

CARVALHO, José. A primeira insurtei¢ido acreana. Rio Branco: FEM,
2002.

CABRAL, Francisco Pinto. Placido de Castro e o Acre Brasileiro. Brasilia:
Theraurus, 19806.

CALIXTO, Valdir de Oliveira. Placido de Castro e a Construgao da or-
dem no Aquiri: contribuigao a histdria das idéias politicas. Rio Branco:
FEM, 2003.

CALIXTO, Valdir (et all). Acre: uma histéria em construgao. Rio Branco:
Secretaria de Educacio e Cultura do Estado do Acre, s/d.

CASTRO, Genesco. O Estado Independente do Acre: excerptos hist6-
ricos. Brasilia: Senado Federal, 2002.

32



CHIAVENATTO, Julio J. Genocidio Americano: A Guerra do Paraguai.
17* Ed. Sdo Paulo: Brasiliente, 1984.

COSTA, Joao Craveiro. A conquista do deserto ocidental: subsidios para
a histéria do territorio do Acre. Brasilia: Senado Federal, 2005.

CUNHA, Euclides da. Um paraiso perdido: ensaios amazdnicos. Brasilia:
Senado Federal, 2000.

FEBVRE, Lucien. Honra e Patria. Trad. Eliana Aguiar. Rio de Janeiro: Civi-
lizacao Brasileira, 1998.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do Saber. Ed. 7°. Tradugio Luiz Felipe
Neves. Rio de janeiro: Forense Universitaria, 2005.

HOBSBAWM, Eric. Nagdes e Nacionalismo desde 1780. Trad. Matia
Celia Paoli. 4° Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

LIMA, Claudio de Aratjo. Placido de Castro: um caudilho contra o im-
perialismo. Rio Branco: Fundac¢do Cultural do Estado do Acre, 1998.
TOCANTINS, Leandro. Formagao Historica do Acre. Ed.4°. Brasilia: Se-
nado Federal, 2001, Vol. 1.

NEVES, Marcos Vinicius. Uma breve histdria acreana. 2004. Disponivel
em: <http://wwwac.gov.bt/seiam/doc/acre_histotia.pdf>. Acesso em 22
de nowv. 2007.

33



34



A “selva moderna”: modernizacio da
cidade de Rio Branco-Acre na década de 1950”

Eliane Ferreira de Morais'

O Centro de Documentacio e Informacio Histérica (CDIH) da
Universidade Federal do Acre (UFAC), preserva uma rica documentacao
histérica, integrada por jornais, monografias, teses, documentos
iconograficos, e relevantes acervos documentais, dentre eles, o Acervo
Documental de José Guiomard dos Santos, composto por documentos
relativos 2 elevagao do Acre a Estado, como também documentos pesso-
ais, e/ou referentes ao petiodo de governo (1946-1950). Sio diversos
impressos e manuscritos, tais como: cartas oficiais, cartas pessoais, discur-
sos, relatorios de governo, telegramas, fotogratfias, moedas, medalhas.

Hsse acervo é um dos mais extensos e completos, oferecendo inu-
meras possibilidades para pesquisas em diferentes areas do conhecimento.
Com este estudo, a partir do didlogo com fontes documentais, o que se
pretende nido é um reconstruir da historia “tal qual ocorreu”, mas uma
histéria enquanto um campo de possibilidades, baseada no dialogo com
as fontes e com a teoria.

A pesquisa possibilitou a formula¢io de um didlogo com a arquite-
tura da cidade de Rio Branco, capital do Estado do Acre, através das
fotografias produzidas na gestio de José Guiomard dos Santos que go-
vernou o Territério do Actre no periodo de 14 de fevereiro de 1946 a 01
de junho de 1950.

Nascido em 23 de mar¢o de 1906, em Perdigio, Minas Gerais,
Guiomard Santos foi Deputado Federal pelo Territério do Acre entre
1951 até 1962. Posteriormente, apds a “emancipa¢ao” do Acre, foi Sena-
dor da Republica pelo Estado do Acre e, em 1977, foi escolhido e
empossado como Senador bionico. Guiomard dos Santos é o autor do
projeto de lei n° 2654/57, que deu origem a “emancipa¢io” do Territério
do Acre a Estado, em 15 de junho de 1962.
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Para Guiomard dos Santos, o Territorio do Acre precisava renovar
suas feicoes de modo a se mostrar moderno, progressista e civilizado. Na
sua gestdo ocorreu uma reinvencdo estética, principalmente, na cidade de
Rio Branco.

Em uma perspectiva mais geral, a “moderniza¢do” urbanistica teve
como marco inaugural a grande reforma urbana implementada na cidade
de Paris pelo Bardo de Georges Eugene Haussmann, entre 1853 e 1869.
Paris tornou-se um modelo urbano para muitas cidades de varias regides
do mundo. No Brasil, o primeiro grande exemplo de reforma urbanistica
surgiu na cidade do Rio Janeiro, entre 1902 e 1906, quando o entdo prefei-
to Pereira Passos pos em pratica um plano geral de modernizacdo urbana.
Outras cidades emergentes como Sio Paulo, Manaus, Belém, Porto Ale-
gre, Curitiba entre outros passaram a adotar medidas para a “moderniza-
¢ao” de seus centros.

A “modernizacao” no Acte teve inicio na década de 1920 com o
governo de Hugo Ribeiro Carneiro, que elaborou um cédigo de posturas
para a cidade de Rio Branco, composto de 319 artigos cujos objetivos era
regular a vida econémica, social, politica e cultural da cidade. Na sua ges-
tao foram edificados o Quartel da Forga Policial, o Mercado Municipal e
o Palacio de Rio Branco, além da criacdo da agéncia do Banco do Brasil, o
estadio do Rio Branco Futebol Clube, a Inspetoria Agticola Federal, o
Instituto Histérico e Geografico do Acre, o Tribunal de Apelacio, o Juizo
Federal, a Santa Casa de Misericordia, o Hospital dos Tuberculosos, a
Hstagao Climatolégica, o Aprendizado Agricola, a Mesa das Rendas Fe-
derais, a Capitania dos Portos, grupos escolares e escolas isoladas. Em seu
imaginario, a cidade deveria ser “limpa, bela e harmonica”.

A “modernizacdo” na gestdo de Guiomard dos Santos iniciou-se
com um processo caracterizado pela substituicio de uma paisagem ainda
de "colonia" por uma apaténcia tipicamente “moderna”. Foi a partir do
ano de 1946 que o poder publico comecou a agir de maneira mais incisiva
no espaco citadino com o objetivo de dota-lo de uma paisagem compa-
ravel aos mais modernos centros urbanos brasileiros.
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Guiomard dos Santos tinha urgéncia em expor aos “brasileiros do
Acre” a “modernidade”, para legtimar seus discursos e apresentar para a
populacio local uma “civilizagdo” baseada em uma visio de cidade me-
trépole. Para ele, o Territério do Acre estava “atrasado” em relagdo a
modernizacio das grandes cidades. A representacao dessa modernidade
dava-se através de edificacdes, algumas delas eram caracterizadas pela
monumentalidade. Para a época, o acesso e localizacdo geografica do Acre
era um empecilho para justificar a “barbarie” local. Na tentativa de viabilizar
as dificuldades de material, foram instaladas olarias do governo e o avido
passou a ser o meio de transporte oficial. Essas medidas foram aliadas a

mudancas de ordem econdmica, social e cultural.

.4

Guiomard dos Santos discursando na inauguracio do prédio da Imprensa Oficial
em Rio Branco 29/10/1948. Fonte: CDIH-UFAC
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Os prédios publicos construidos eram a materializacdo do discurso
“progressista” de Guiomard dos Santos. Com as novas construgdes a po-
pulacio poderia visualizar a concretizacdao da intervencdo urbana realizada
nesse governo.

Uma das obras desse petiodo, caracterizado pela monumentalidade,
foi o Palacio Rio Branco que teve seu inicio na gestio de Hugo Carneiro
(1927-1930), sendo concluido na gestdao de Guiomard dos Santos. O pré-
dio foi inspirado na arquitetura grega, buscando principalmente seguir o
estilo da ordem jonica. O Palacio do Governo constituiu uma importante
representagao do poder autoritario, o qual caracterizou a administragdo de
Guiomard dos Santos. Para Beatriz Satlo?, “o novo nio nega o antetiof,
mas a tradicdo enquanto tal”’, o novo exerce poder sobre o antetior, 0 NOVO
adquire uma qualidade de irresistivel e inquestionavel. A Fonte Luminosa,
denominada “fonte da sagracdao”, inaugurada em 07 de julho de 1948, em
homenagem ao primeiro bispo do Acre D. Julio Matiolli, foi posta aos
olhos dos “brasileiros do Acre” para que todos pudessem enxergar “o en-
cantar das luzes”, o “moderno irresistivel”.

Vista noturna da Fonte LLuminosa. Fonte: CDIH-UFAC
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No inicio da década de 1950, segundo Silva’, “os administradores
nomeados vinham de barco, quando salvas de fogos de artificios e apitos da
Usina anunciavam a embarcagio, apontando nas curvas do rio, esta era ladeada
até o porto por uma comitiva de ‘figuras importantes’ que iam ao encontro
do Governador, antes do desembarque”. Em meados dessa década o
aviao era usado por Guiomard dos Santos, pelas autoridades locais e por
pessoas que necessitavam de tratamento de saude fora do Territério. Nessa
época, o campo de pouso foi reformado e inaugurou-se a estagiao de pas-
sageiros do Aeroporto “Salgado Filho”. Na opinido do Governador, so-
mente o avidao poderia vencer as distancias com rapidez. As suas aspiracoes
para trazer o “progresso ¢ o desenvolvimento” fez com que, pela primeira

vez na histéria do Acre, se realizasse o transporte de bovinos por via aérea.

Bovinos de raca foram transportados do sul direto para o Acre. Fonte: CDIH-UFAC.

Guiomard dos Santos usava muito bem o poder da palavra através
de seus discursos de cristdo catélico carregado de patriotismo. Seus dis-
cursos eram usados para impressionar, persuadir, convencer e dominar.
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Com a crise da borracha muitos seringueiros vieram para a cidade.
Na concepgao desse administrador do Territério do Acre, o centro da
cidade de Rio Branco nio era espago para o convivio daqueles “homens
das matas”, razdo pela qual foram criadas as colonias agricolas, afastadas
do centro urbano. Criou-se também um conjunto residencial para presidi-
arios. E na parte central foi construida a vila dos funcionarios publicos.

Com grandes obras e um discurso modernista, enaltecedor de per-
sonagens da historiografia oficial do Acre, Guiomard dos Santos cons-
truiu efetivamente a imagem de um "administrador moderno". Para ele, a
cidade de Rio Branco deveria passar pelo processo de modernizacao esté-
tica com o objetivo de torni-la mais "progressista” e "civilizada". Nesse
sentido a Fonte LLuminosa caractetizou nio sé a relacio de proximidade e
favoritismo entre José Guiomard dos Santos e a Igreja Catdlica, mas efe-
tivava a representacdo da "modernidade”. A fonte localizava-se em frente
ao Palicio do Governadort, era o "encantar das luzes" que foi posta aos
olhos dos acreanos, apresentando uma "magica" distribui¢do de luzes e
cotes que formavam uma "danca" com os jatos d'dgua; era o novo adqui-
rindo uma qualidade irresistivel. A “modernidade” estava sendo repre-
sentada ainda que, muito mais que uma categoria, nio era suficiente apenas
olhar e vislumbrar-se. Era necessario também encantar-se, perceber a
matetializacdo do discurso e das idéias propostas por este governante.

A politica no Territério do Acre nesse perfodo estava entrelagada
com clientelismos, favoritismos e apadrinhamento, sendo a Igreja Catdlica
uma grande aliada do governador Guiomard dos Santos.

(...) Outro dia escrevi uma carta agradecendo a inclusdo de
cinqiienta mil cruzeiros para as obras de nossa Igreja... No dia
06 de setembro fui a uma viagem ao Jurupari onde levei muita
propaganda e expliquei a atitude da Igreja com relagio ao PTB.
Muita gente me prometeu obedecer antes a Igreja que ao
divorcista Passos... O Sr. Bispo escreveu uma carta para todas
as paroquias proibindo aos catélicos de votarem no candida-
to divorcista do PTB (...).
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O trecho descrito é parte de uma correspondéncia enviada a
Guiomard dos Santos em 29 de setembro de 1954, pelo padre Edison de
Oliveira Dantas. A partir de sua leitura é possivel dimensionarmos as rela-
¢Oes entre o executivo e setores da Igreja Catolica. Além de evidenciar o
patrocinio do Governador para a construcdo de uma igreja, evidencia,
também, o empenho dessa Igreja em campanhas a favor desse Governo.
O dialogo com esse documento e muitos outros demonstra que a atuagao
da Igreja era muito mais concentrada no interior do Acre, onde as pessoas
mantinham uma relacio de maior obediéncia aos padres. Ressalta-se que
essas localidades interioranas nem sempre eram visitadas por Guiomard
dos Santos, e a igreja assumia a movimentagio em defesa do lider do
Partido Social Democtritico (PSD), mantendo as "trocas de favores" entre
ambas as partes.

Guiomard dos Santos na Sagra¢io Episcopal de D. Jilio Matiolli, em 25 de junho de
1948. Fonte: CDIH-UFAC
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Tal relagdo de compadrio e clientelismo funcionava, também, na
retaliacio aos adversarios do Governador, a exemplo de Oscar Passos,
lider do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), que ndo tinha o mesmo trata-
mento dispensado ao lider do PSD. Vale ressaltar que nesse perfodo a quase
totalidade da populagio era catdlica. A Igreja Catdlica era uma grande
adversaria de Oscar Passos. A carta do padre Edison de Oliveira Dantas
explana em muitos aspectos como emanavam as politicas locais, suas estra-
tégias, o uso do poder e prestigio e a confianca para persuadir e dominar:

Em trés horas de permanéncia na localidade houve uma ver-
dadeira reviravolta. Como o povo gosta muito de mim apro-
veitei-me para po-lo no dilema: ou eu ou Passos. Se Passos
vencer aqui na Foz eu jamais viria aquela localidade. O que é
certo é que perdeu. Com muita surpresa para os petebistas
daquele lugar.

Guiomard dos Santos foi um dos governadores do periodo em
que o Acre era territdrio que mais produziu imagens do "progresso” que
estava “chegando ao Acre”. Toda essa necessidade do registro imagético
era para legitimar e deixar para a posteridade suas agdes e projetos
eleitoreiros. A reivengo estético-politico no governo de Guiomard dos
Santos esta relacionada a obras e projetos. Essa reivencao esta ligada ao
“Acre emancipado” e, para ele, qualquer coisa que lembrasse o “Acre dos
seringais” era sinonimo de “atraso” para a regido, inviabilizando seu “de-
senvolvimento”. Era o "novo" que estava chegando ao Territério do
Acre, exercendo uma preeminéncia sobre o anterior.

No encerramento do discurso, a propésito da elevacao do Acre a
Estado, o “pai do Acre” ressaltou em tom pretensamente profético e um
tanto arrogante:

Este é o meu testamento! Podem derrotar-me nas urnas como
quiserem. Este é o meu papel como homem publico, sei que
as vezes ¢ preciso desgostar, mas o tempo dird com quem esta
a razao e um dia hiao de dizer: aqui passou um homem since-
ro, que pensou no Acre, que o defendeu, e o que nos temos
hoje devemos recordar ¢ em sua mémoria. E aqui estarei eu
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portanto venga ou nio, este é meu testamento e eu nao me
afastarei dele.

Na opinido de Guiomard dos Santos, o Acre somente alcangaria o
“progtesso” com a sua elevacdo a Estado. Essa ¢ a dualidade da intervencio
urbana na tentativa de modernizar a regiao, ja que a modernidade nao é palpa-
vel, a modernidade é muito mais que uma categotia, algo que se possa vislum-
brar. A modernizacdo, no entanto, é a representa¢io do discurso da
modernidade, a moderniza¢io seria logo o material da modernidade. Nesse
sentido o Acre emancipado seria a modernidade da regido.

Encaradas como referenciais importantes, as fontes documentais fa-
zem parte da produgao humana e, nessa condigio, devem ser sempre encara-
das como algo patcial ou subjetivo. As fotografias sdo sempre construidas
com algum objetivo, a imagem ¢ algo que indica alguma coisa ilimitada, mas
a0 mesmo tempo limita. Temos, portanto, a possibilidade de interpreta-las
sob outras, muitas perspectivas e olhares.

As fontes documentais trouxeram elementos importantes para pensar
as questoes que envolveram a producao de um discurso enaltecedor da figura
de Guiomard dos Santos como o grande mentor de toda a "elevagio" do
Acre a Estado, passando a ser cultuado pela memoria historica oficial como o
"segundo grande libertador do Actre", bem como um "grande administra-
dot". Essa projecio que a histotia oficial da a figura de Guiomard dos Santos
oculta e submete a segundo plano ou mesmo ao mais completo esquecimen-
to seu personalismo e praticas clientelistas no uso da maquina e do aparelho
estatal.

O que me propus nessa pesquisa foi dialogar com algumas obras rea-
lizadas na gestdo de Guiomard dos Santos e com as agoes e estratégias do
poder publico. Na época em que Guiomard dos Santos defendia a causa
autonomista, a politica e a propaganda passaram efetivamente a andar de
maos dadas. A divulgacio de uma ideia, de um projeto e de uma lideranca
deveria ser transmitida a populacio em uma linguagem semelhante a de um
produto de consumo, em que o discurso emotivo devetia convencer e predo-
minat.
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2Sarlo, Beatriz. Paisagens imaginarias. Intelectuais, arte e meios de comunicagéo. S&o
Paulo: Edusp, 1997.

%Silva, Francisco Bento da. As raizes do autoritarismo no executivo acreano-1921/1964.
Recife: UFPE, 2001, dissertacdo de mestrado.
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Identidade narrada e o carater midiatizado da
esfera publica: efeitos do controle estatal sobre os
meios de comunicagiao nas
culturas locais

Isac de Souza Guimaries Junior'

Dénis de Moraes?

1. Introducio

O lugar da cultura na sociedade muda quando a mediagao
tecnologica da comunicacio deixa de ser meramente instru-
mental para espessar-se, condensar-se € converter-se em es-
trutural: a tecnologia remete, hoje, nio a alguns aparelhos,
mas, sim, a novos modos de percepcao e de linguagem, a
novas sensibilidades ¢ esctitas.

O acelerado desenvolvimento tecnolégico que vem marcando nos-
sas sociedades imprime novos ritmos de vida e altera em qualidade e
profundidade a experiéncia com o real. As mediacGes propiciadas pelas
tecnologias de comunicacio e informagao - em elevado processo de con-
vergéncia - transformam significativamente a percep¢ao dos fendmenos
sociais e, gracas a aceleragdo das trocas de informacionais, interferem so-
bretudo nas identificacGes dos sujeitos e dos grupos ao por em relacao
culturas dos mais diferentes recantos do planeta que, em fun¢io disso,
passam a agregar outros elementos aqueles ja oferecidos pela territorialidade
local.

Associado a isso, ¢ possivel observar fortes evidéncias de que os
modos tradicionais de atuagio na esfera publica e as praticas convencio-
nais do universo da politica também se encontram deslocados do campo
das mediac¢Ges institucionais para os espacos da midia, regidos predomi-
nantemente por interesses mercadologicos e com forte inclinacio a subs-
tituir o debate e a critica operados no discurso racional pela simulagio e
estetizacao dos processos.
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Ao analisar mais detidamente tais fenomenos procurando perceber
seus efeitos nas diversas esferas da vida social, pretendemos direcionar
nossa aten¢ao para os modos de construcio narrativa da acreanidade na
midia local a partir das politicas de identidade implementadas pelo Go-
verno do Estado ap6s a vitéria do Partido dos Trabalhadores nas elei¢oes
estaduais de 1999. Nesse sentido, buscaremos vislumbrar a ocorréncia de
um projeto de identidade estatal que busque articular as peculiaridades dos
diferentes grupos sécio-culturais em uma narrativa generalizadora e
essencialista.

Para este proposito, analisaremos as intervencgdes de alguns dos atores
sociais que se manifestaram a respeito das representacdes propostas para a
coletividade e buscaremos perceber incompatibilidades de visdes e proje-
tos, bem como possiveis afinidades entre os discursos dos diversos gru-
pos. Nossa andlise estard fundamentada nas contribui¢oes tedricas de au-
tores latino-americanos que se dedicaram a estudar as mutacoes politicas,
s6cio-economicas e culturais decorrentes da forte presenca das midias nos
processos sociais e no cotidiano das comunidades, bem como suas impli-
cagdes nas configuracoes identitarias destes grupos.

2. “O Ethos midiatizado” e a reconfiguragio da vida social

O processo de expansio, mutacdo e convergeéncia tecnoldgica veri-
ficado nos setores de comunicacio e informatica vem caractetizando o
periodo chamado por muitos de pos-industrial como a era da informa-
¢do ou sociedade do conhecimento. Nesta, supunha-se que os sujeitos,
em func¢io do elevado patamar de desenvolvimento tecnoldgico, seriam
solicitados a participar do mundo produtivo de maneira mais criativa e
autobnoma, mobilizando conhecimentos sofisticados, uma vez que os tra-
balhos fisicos ou mecanicos ficariam delegados as maquinas. Um olhar
atento, contudo, parece mostrar que esta ¢ uma previsio que nao se con-
firma facilmente, pelo menos quando se trata da inclusao de vastos con-
tingentes populacionais no acesso a tais beneficios e na melhoria da quali-
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dade de vida que poderiam gerar.

A tal sociedade do conhecimento, desse modo, parece estar mais
afeita a uma elite de trabalhadores bem qualificados e com acesso aos
recursos necessarios a formacao desse novo perfil profissional, mais adap-
tado a uma nova etapa produtiva marcada pela especializacio flexivel.
Nesse sentido, apesar das inquestionaveis implicagbes nos modos de pen-
sar, de aprender e de socializar, as transformacOes implementadas pelas
tecnologias ndo demonstram alterar substancialmente as velhas estruturas
de poder e divisio social.

Nio se pode negar, todavia, que, além do mundo do trabalho, os
impactos das inovagdes comunicacionais se fazem notar na pressio que
exercem sobre os sistemas de ensino e, mais ainda, sobre os modelos de
representa¢do politica e de construcdo das identidades sociais na esfera
publicas.

O processo de midiatizacdo em curso diz respeito a uma tendéncia
de virtualizacdo das relagGes sociais, que ganham a forma de tecnointeracoes
em funcao da presen¢a macica na vida quotidiana de mediuns como a TV,
DVD, radio, mp3 (e derivados), celulares e todas as possibilidades decor-
rentes das fusGes entre comunicacio e informatica, como a Internet, para
citar o exemplo mais expressivo.

No lugar das mediages tradicionais, operadas por institui¢bes como
familia, escola, sindicato, partido, igrejas (nao as eletronicas atuais), associ-
acoes, Orgios representativos de classe etc., as tecnologias vém se articula-
do ao humano como o lugar das novas interagdes. Elas sdo incorporadas
como uma espécie de protese tecnoldgica, nao algo separado do sujeito,
mas como uma "extensio especulatr”, uma nova ambiéncia com cédigos e
condutas préprias. Nesse modo de habitacio ladico, com seu ordenamento
cultural particular, as imagens (o visual) ganham proeminéncia singular,
mas nio ao modo de mera representacdo referencial de uma realidade,
nas palavras de Sodré,

0 "espelho" mididtico nao ¢ simplesmente c6pia, reprodugao
ou reflexo, porque implica uma forma nova de vida, com um
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novo espaco e modo de interpelacao coletiva dos individuos,
portanto, outros parimetros para a constitui¢ao das identida-
des pessoais. (...) E forma condicionante da experiéncia vivi-
da, com caracteristicas peculiares de temporalidade e
espacializacio”.

Seguindo esse raciocinio, percebemos que uma variedade dos "ob-
jetos" processados hoje por meio das novas tecnologias nio se trata mais
de representagdes ou simboliza¢bes do real, mas de algo previamente sim-
bolizado, virtualizado, marcando a passagem de uma trelacio "sensétio-
motriz" para uma "sensério-simbdlica" da percepcio do mundo. Ao se
relacionar como computador, o cérebro interage com "objetos" ja sim-
bolizados. Nesse sentido, a comunicag¢io vigente nas mediacdes tradicio-
nais do real historico tende a ser substituida pela informacio digital, passi-
vel de agregacido de valor mercadolégico.

Nessa nova reflexividade, que substitui as instituicdes antes respon-
saveis pela formagao (e conformacao) das identidades comunitariamente
oferecidas aos sujeitos, o reflexo tende a tornar-se o proprio “real”, "num
grau elevado de indiferenciacio entre o homem e a sua imagem". Assim
sendo, a midiatizagdo impele (seduz) a uma nova forma de presenca no
mundo, denominada por Muniz Sodré> de o quarto bios, em referéncia
aos trés bios propostos por Aristoteles para existéncia na Polis (vida
contemplativa ou teorica, vida politica e vida prazerosa ou vida do cot-
po).

Hsse novo ambito de existéncia, que seduz e integra especialmente a
visdo e a percepcio das novas geragoes, € por exceléncia o lugar do mundo
dos negécios e da tecnocultura, nio inteiramente produto exclusivo de re-
flexdes tedricas, mas objeto de uma série de produgdes ficcionais tanto na
literatura quanto no cinema® . A esse respeito, a obra de Julio Verne, por
exemplo, j4 demonstra ha algum tempo que a linguagem nio é apenas
designativa mas, antes de qualquer coisa, produtora de realidades.

Diante dessa nova qualificacdo da vida, baseada nas tecnointeracoes e
na virtualizacao das relagoes, interessa conhecer os possiveis efeitos na vida
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social, no ambito do interesse coletivo, assim como na configuracao identitaria
dos diferentes grupos humanos presente num territério especifico. Ha, no
entanto, sinais bastante expressivos de uma forte contribuicio dos meios de
comunicagao na redefinicio dos contornos das realidades sociais, culturais e
politicas, especialmente quando se pensa no agendamento das questodes tidas
como relevantes num dado contexto social.

3. Reconfiguragdes da racionalidade e das textualidades e a
relocalizacdo dos saberes

A prevaléncia dos aparatos audiovisuais e informaticos no quotidi-
ano dos centros urbanos e das novas geragdes, em particular, impulsiona
novas formas de raciocinio e de percep¢ao que, articuladas com o novo
estatuto cognitivo da imagem, vem ocasionando uma crise na escrita con-
vencional e na operatividade 16gica. Nio seria exagero afirmar o surgimento
de uma nova gramatica comunicativa que, ao articular sons, imagens e
textos, rege-se pela hibridizagao e pela fragmentacdo do discurso linear.

Comparados ao texto esctito, imagens e sons sempre foram rele-
gados a segundo plano na ordem do conhecimento cientifico nas ciéncias
humanas e tidos como fontes enganosas de conhecimento, ficando, desse
modo, confinados ao campo da arte e da expressio da emotividade. A
possibilidade de processamento de simbolos e icones, intensificada pelo
uso do computador e articulada a ja predominante hegemonia do texto
escrito reaproxima duas logicas ha muito separadas: sensibilidade e
inteligibilidade.

Passam a valer, com isso, novas formas de articular significados,
mais sintéticas e economicas, que também poderiam ser convertidas em
discurso linglifstico, porém exigindo maior volume de textual. A imagem
passa a conhecer uma certa legitimidade nas leituras que propicia e sua
fusao com textos e sons hibridiza as formas de expressao, assim como as
percepgoes (mais sensoriais), permitindo o surgimento de novos
paradigmas de pensamento que aproximam emotividade e racionalidade
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e reduzem a desconfianca racionalista em relacido a imagem.

No campo das narrativas surge também um novo tipo de
textualidade, com relatos descontinuos e nao-lineares, € uma enorme vati-
edade de suportes, que tiram o livro do centro da experiéncia cultural.

Conforme acentua Martin-Barbero’:

A gramitica narrativa predominante dita uma clara redugao
dos componentes propriamente narrativos - auséncia ou en-
fraquecimento da trama, encurtamento das sequéncias, desar-
ticulagdo e amdlgama -, a prevaléncia do ritmo sobre qualquer
outro elemento com a consequente perda de espessura das
personagens, o pastiche das logicas internas de um género
com as de outros - como os da estética publicitaria ou a do
videoclipe - e a hegemonia da experimentacio tecnolégica,
quando nio a da sofistica¢do dos efeitos sobre o préprio de-
senvolvimento da historia.

Como se verifica, a visibilidade eletrénica integra cada vez mais a
visibilidade cultural e aquela operada nos espacos urbanos. Mas ¢é evidente
que tais processos ocorrem de forma diferenciada na América Latina e
nos paises centrais da Europa, por exemplo, em que entre a passagem de
uma oralidade primaria a uma oralidade (e visualidade) secundaria, susten-
tada nos meios tecnolégicos, houve todo um processo de apropriagio e
representagao pela escrita, o que poderia constituir uma apropriagdo mais
critica das imagens. Na América Latina, por outro lado, o elevado déficit
educacional e as altas taxas de analfabetismo, associados a dramaticos indi-
ces de pobreza, fazem a experiéncia cultural transitar entre uma oralidade
primaria das praticas quotidianas e uma oralidade (e visualidade) secunda-
ria, mediada por Todo um conjunto de aparatos tecnoldgicos do
audiovisual, cujo 4pice € a primazia da TV.

Ao constatar a ocorréncia de tais processos, ¢ inevitavel perceber os
efeitos que os acompanham. Ou seja, a mudanca no estatuto cognitivo e
nas formas de narrar vem acompanhada do deslocamento dos lugares
institucionais destinados a transmissao dos sabetes, bem como dos atores
responsaveis por essa tarefa. Com a mudanca no regime de circulacio do
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conhecimento, posta em marcha pelas redes informaticas, a centralidade
da escola, do professor e do livro comeca a ser relativizada. Com a dispo-
nibilidade e diversificacdo de informacdes fora dos lugares sagrados que
antes as detinham, a escola deixa de ser o tnico locus de legitimacdo do
saber, a0 passo que este ganha tracos cada vez mais fragmentarios e
dispersos, na forma de "saberes-mosaico", segundo a proposicio de
Barbero.

Diante disso, as instituicdes tradicionais de ensino veem-se diante
do problemitico dilema de incorporar tais expetiéncias em suas praticas e
rotinas ou rechaga-las como invalidas, inconsistentes ou superficiais. De
modo geral, o que se verifica é um fechamento a esses novos saberes,
acompanhado de uma postura defensiva, moralista e de uma visdao nega-
tiva daquilo que a questiona em seu modelo e sua eficicia.

4. A Agora midiatica e a crise da representagio

Produto historico do liberalismo burgués, a esfera publica define-
se como o espago de representacdo dos interesses dos varios grupos que
compdem a vida em sociedade. E, portanto, o lugar por exceléncia de
representa¢do das demandas coletivas e debate dos acontecimentos rele-
vantes, onde as trocas e disputas se efetuam mediante a pratica da argu-
mentacdo em publico, para a qual a imprensa escrita se constituiu num
forte sustenticulo. E nesse espaco publico, por conseguinte, que uma
sociedade constroi seus significados coletivos, suas regras de conduta, suas
etiquetas e normas, como resultado da “representagdo que os grupos so-
ciais fazem de si mesmos™ .

Nesse tipo de intervencio, foram de grande importancia instancias
representativas como sindicatos, associagdes e principalmente os partidos
politicos. Nesse sentido, a esfera publica, além de se constituir no lugar dos
debates e embates da “grande politica” envolvendo projetos coletivos,
guarda também forte proximidade com a politica eleitoral representativa
e com a participacao democratica.
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Entretanto, as influéncias da midiatizacao em nossas sociedades e a
valoriza¢io da imagem como novo paradigma comunicacional vém im-
pondo progressivas transformacdoes a essa configuracio classica do espa-
¢o publico. As media¢Ses convencionais vao se enfraquecendo e perden-
do lugar para formas espetacularizadas de interacdo social, nas quais a
imagem ganha primazia. No discurso mididtico generalizado ja ndo ca-
bem mais a argumenta¢do ou o debate, e o contraditério tende a tornar-
se mera teatralidade entre iguais, visto nao haver mais prioridade para
grandes projetos coletivos. Seguindo regimes de gestdo articulados com
os valores e regras do mercado, os governos adotam estratégias gerenciais
de administracio que nao dao conta de atender as demandas sociais. Em
vez disso, “a vida substitutiva, vicaria, das telas, dos videos, dos monitores
surge como uma nova forma de existéncia, um novo bios, como que
tentando neutralizar os conflitos e as tensoes sociais.””

Como se vé, a for¢a que a imagem passou a desempenhar na simula-
¢do do espetaculo politico tende a desmobilizar as atuagoes tradicionais no
espago publico e a enfraquecer o discurso argumentativo e, por conseguinte, a
politica como espago de reivindicacio. No lugar de contetdos programaticos
e discussao de propostas e idéias, opta-se pela promocio estetizante da ima-
gem dos atores politicos, com o intuito de provocar identificacoes e emogdes
no "cidadao" (convertido em audiéncia). Desse modo, a atividade politica se
transforma em tarefa de especialistas, envolvendo desde jornalistas e artistas
até o império do marketeiro. Em tal 16gica, ao politico exige-se mais a habili-
dade de atuar performativamente do que proptriamente ideias. O comentario
reproduzido a seguir, da colunista de O Globo, a jornalista Teresa Cruvinel,
sobre as eleicoes municipais de 2004 exemplifica bem o processo que tenta-
mos descrever: “A campanha foi cara, uma das mais caras de todos os tempos.
O debate nem sempre elevado, o marketing regeu a cena. Os shows substitui-
ram 0s comicios; visitadotes profissionais, os velhos cabos eleitorais. Até o botox
entrou no treceituario para candidatos. Tudo isso faz parte da mutagio democta-
tica”.

O que se pode visualizar, a partit de um cendatio como esse, ¢ uma
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crescente separa¢ao entre a esfera publica e o espaco da politica, que deveria
representar os interesses dos varios grupos que compdem a coletividade. A
coincidéncia entre publico e politico como esferas da negociacio coletiva e de
representagao, que marcou toda a primeira modernidade, da fortes sinais de
desfazer-se dramaticamente, conforme salienta Sodré!*:

Este ¢ um fendmeno generalizado, porém mais agudo em regides (Amé-
rica Latina, por exemplo) onde predomina o sistema partidario que os
politélogos chamam de "nio-consolidado", isto ¢, instavel e sem vinculos
profundos com a vida social, com a estrutura indiferente ao tertitério e cada
vez mais burocraticamente voltada para a sua auto-reprodugao.

Como decorréncia desse novo formato do jogo politico em sua rela-
cdo com a esfera publica e do enfraquecimento do discurso racional
argumentativo, proprio a um modelo classico de imprensa, verifica-se o for-
talecimento de estratégias narrativas em que predominam conteudos de teor
emocional (o discurso carismatico) e enfraquecem-se os lacos com o real his-
torico em favor de uma verossimilhanga e plausibilidade atinentes a uma or-
dem interna dos discursos e composicdo de imagens. Nessa arquitetura
discursiva, a midia (com todos os recursos técnicos e competéncias especializadas
de que dispde) torna-se o lugar por exceléncia de mediagdo do publico e da
politica chegando, em certos momentos, a tomar o lugar da fala do "povo" e
se legitimar como seu porta-voz, com se observa neste trecho extraido de um
jornal acreano:

O povo ja acordou ha muito tempo e por isto mesmo nao
admite mais essas tentativas de manipulacio, esses salvadores
da patria de araque. O povo acreano, que em mais de 80%
apoia o governo e se sente honrado e representado, ndo quer
avolta dos escandalos, da roubalheira de dinheiro puablico, do
uso da maquina do estado em proveito préprio. E nao preci-
sa de visionarios do passado que lhes chame a atencio, como
se a populacdo nio fosse capaz de cuidar de seu préprio des-
tino'!.

Mediante o esvaziamento das fun¢bes representativas e a
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desvinculagdo com as demandas sociais, o espago esvaziado dos debates
coletivos passa a ser ocupado por atores (e valores) midiaticos na forma
de uma permanente simulacio de participacio e interacdo com o "ho-
mem da rua", na maioria das vezes conjugando discursos competentes,
convocados a chancelar as visoes irradiadas.

Com o deslocamento da esfera publica para o ambito das difusoes
midiaticas, ter direito a emitir visdes de mundo e a disputar significados no
terreno dos embates sociais requet, desse modo, o acesso as possibilida-
des de publicizacio de idéias, possibilidades centralizadas pelos meios de
comunicago, atualmente tornados a agora moderna. Assim sendo, a rela-
¢do entre o publico e o comunicavel torna-se cada vez mais estreita e o
reconhecimento reciproco entre os grupos sociais estaria condicionado ao
direito de contar suas proprias historias e compor suas narrativas identitarias,
o que agora equivale a ser visto e ouvido.

5. Midia, identidade e Estado: identidade na alteridade ou
diferenga produzida?

Tornou-se consensual entre os estudiosos dedicados a problemati-
ca das identidades assumir que estas sao construcdes historica e espacial-
mente localizadas. Isto posto, as questGes mais apropriadas a serem colo-
cadas sobre a tematica seriam: de que modo se constituem as identidades
coletivas e em que tipo de propdsito estatiam empenhadas? Se pensarmos
com Bauman, a identidade s6 nos ¢ apresentada como algo a ser inventa-
do (ou escolhido), nunca como uma descoberta a ser feita'? , a0 modo de
se encontrar uma esséncia, por exemplo. Nesse caso, complementa o filé-
sofo, “perguntar quem é voceé sé faz sentido se vocé acredita que possa ser

outra coisas além de vocé mesmo”*.

Esta reflexdo nos remete, desse
modo, a compreensio de que a identidade s6 se torna uma preocupagao
quando confrontada com a alteridade ou, em outras palavras, s se pode
pensar o idéntico, o semelhante quando se tem em vista a diferenca, o

outro. Assim compreendida, identidade serd sempre algo a ser reivindica-
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do ou até mesmo objeto de disputas e negociagdes no espaco social.

Em tempos de globalizacdo econémica e trocas culturais operadas,
entre outros fatores, pelas redes mididticas que interligam povos e culturas,
a experiéncia da alteridade tornou-se inevitavel e intensa. A grande circu-
lagao de imagens e sons, possibilitada pelas mutagoes tecnologicas, poe as
culturas locais e regionais em contato com multiplos significados e formas
de vida. Mas a esse respeito é importante objetar (e até mesmo alertar)
que, sendo a grande maioria das transmissGes midiaticas regidas por valo-
res e interesses de mercado (sendo elas proprias gigantescas corporagdes
espalhadas pelo mundo), a enorme maioria das mensagens que circulam
trazem na sua codificacio um apelo ao consumo. Em grande parte dos
casos, as proprias culturas locais ou nacionais sio convertidas em fontes
de significados que alimentam praticas produtivas e conferem rentabilida-
de e valor mercadolégico a bens de consumo.

Nessa condi¢io, e reconhecendo a atual sensibilidade do capital as
diferencgas rentaveis, é bastante freqliente as identidades serem transfor-
madas em representacio da diferenca que as torne comercializaveis e, como
afirma Barbero, as submeta a maquiagens, refor¢ando seu exotismo e
efetuando generalizacdes e hibridagcdes que neutralizem os aspectos
conflitivos decorrentes das diferencas entre os grupos. De acordo com
esse autor, é possivel observar af os efeitos da “globalizacdo acelerando as
operagOes de desenraizamento com as quais tenta inscrever as identidades
nas légicas dos fluxos: dispositivo de traducio de todas as diferencas cul-
turais para a linguagem franca do mundo tecnofinanceiro.”"

Em certos casos, as politicas de identidade sao desenvolvidas pelo
proprio Estado, numa tentativa de criar coesao social e politica e unificar
as representacdes dos grupos. Este, em nossa compreensio, parece tratar-
se do fenomeno que vem acontecendo no estado do Acre a partir da
ascensdo do partido dos trabalhadores ao governo estadual, em 1999. A
politica de identidade implementada emerge no centro de uma constru-
¢do discursiva que se propde a adotar como referéncia elementos da cul-
tura local e a promover um resgate das tradices. Por meio da criacdo do
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conceito de florestania buscou-se disseminar no conjunto da sociedade
acreana referenciais identitarios emprestados a cultura seringueira, indigena
e de populacGes da floresta em geral, num esfor¢o de significar uma plei-
teada relacdo de harmonia e equilibrio entre homem e natureza.

Para isso, sao mobilizados simbolos, personagens, fatos histéricos e
todo um conjunto de narrativas destinados a deslocar a percepcdo e o
sentido da prépria acreanidade. Instala-se, assim, um discurso ufanista que
projeta a idéia de uma unifica¢do identitaria e de homogeneidade cultural
possivel somente no plano discursivo, visto tratar-se de uma abstracdo que
elimina as contradi¢Ges e conflitos presentes no real historico e desconsidera
as multiplas perspectivas e sentidos que motivam as praticas sociais. Nesse
sentido, a constitui¢ao de um ideario que articula resgate da memoria his-
torica, valorizagdo de experiéncias e cultura dos povos da floresta e um
discurso ambientalista ganha dimensdo e forca politica nao gracas a um
debate aberto e democratico dos interesses comuns ou divergentes, mas
pela dimensao afetiva de estratégias sensiveis ativadas. Resulta, portanto, a
proposicao de um homem perfeitamente harmonizado com seu ambien-
te natural, tendo na floresta e nas atividades produtivas a ela relacionada
seu vinculo identitario. B o que podemos ler nos textos jornalisticos re-
produzidos abaixo, onde fica claro o esforco de unificagio das represen-
tacoes:

Na verdade, somente agora o Acte encontra sua voz, seu rumo,
sua posicao no Brasil também em transformacio. Mais que
nunca, a vocagio florestal, o compromisso com a natureza,
com as tradi¢des arraigadas em seu povo, sao um lume para o
futuro. Cem anos depois de Petrépolis, o Acre se reencontra
consigo mesmo, em paz com seu  destino® .

O paraiso recuperado’

O valor da representacio aqui ganha forca instituinte de um novo
real, criando visoes, crencas, conhecimentos e reconhecimentos em torno
dela. Esta em jogo a capacidade de elabora-la e impor ao coletivo, cons-
truindo sentidos consensuais para os grupos, sentidos estes que se tradu-
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zem num sentimento de unidade e identidade. Evidentemente a constru-
¢ao e disseminacao desse ideario esta inteiramente relacionada com o tra-
balho ideolégico operado nos meios de comunicacio, o que se torna bas-
tante facilitado para o poder estatal quando compreendemos a natureza
da relacio estabelecida entre o governo e as empresas de comunicagao.

Quando levamos em consideragdo que o volume de capitais priva-
dos movimentados pelas atividades comercial e industrial no estado nao
garantem sobrevida financeira a quatro emissoras de TV e a cinco jornais
por meio de publicidade; e que a venda de assinaturas (no caso dos jornais
impressos) também ¢ restrita, deduz-se que as empresas de comunicagio,
especialmente os jornais impressos, o se manteriam senao como depen-
dentes das verbas de publicidade oficial”. Em decotréncia dessa condi-
¢do geral a que estdo submetidos esses meios de comunica¢io, niao se
poderiam esperar diferencas substanciais entre as linhas editoriais adotadas,
uma vez que, de algum modo, todos precisam se submeter as diretrizes
ideolbgicas emanadas do executivo a fim de no serem excluidos da planilha
de gastos da administracdo estadual. Sao bastante sintomaticas desse fe-
némeno as observagdes feitas pelo reporter Caio Junqueira'™ | ao descre-
ver suas impressoes a respeito do jornalismo impresso acreano:

Vino Acre, infelizmente, uma imprensa amarrada e com uma
série de aberracoes. Dou exemplos. Na terca-feira em que pela
primeira vez amanheci em Rio Branco, as manchetes dos jor-
nais locais eram a nota do governador Binho Marques a maté-
ria da revista Veja que apontava um aumento do
desmatamento no Estado. Ora, "nota a imprensa" elaborada
por um governador nao pode, na minha avaliacdo, ser man-
chete de jornal nem aqui nem na China. (...) Outra aberragao
sao matérias semelhantes publicadas nos jornais, feitas pro-
vavelmente pelas assessorias de imprensa da classe politica
dominante em Rio Branco e em Brasilia."”

Como observado pelo jornalista, ¢ possivel constatar uma certa
uniformidade nas publicacbes dos jornais e nos telejornais, tanto nas
tematicas quanto nas abordagens. Isso facilita nossa compreensao de que
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os mesmos processos de controle da noticia e dos significados que afetam
um deles, de certo modo atravessam as produgdes de todos, excetuando-
se alguns trabalhos individuais de um ou outro jornalista.

Ainda assim, a dependéncia das empresas de comunicagdo e o
consequente controle exercido pelo Estado criam um circulo vicioso que
nem sempre permite aos profissionais do jornalismo romper com a inter-
di¢ao ou com os eixos semantizadores prescritos pelo poder centralizador.
A esse respeito, € bastante reveladora a declaracio apresentada a seguir,
feita por um assessor especial do préprio governo, quando reconhece

que:

o governo nio “exerce censura”, ele simplesmente edita os
jornais dos quais ele ¢ uma espécie de arrendatario, quase dono.
O que o governo poderia (e na minha opinido, deveria) fazer
¢ simplesmente deixar de ser dono e passar a ser cliente, sim-
ples anunciante. Nesse caso ele teria o direito de "editar" ape-
nas o anuncio pelo qual pagou. E ndo daria ordens, nem
sequer palpites, sobre reportagens ou linha editorial. Mas af
os patroes (donos legais) deixariam de ganhar uma boa grana.
O jogo da chantagem ¢é conveniente para ambos. S6 os jorna-

listas poderiam desatar esse no, se tivessem vontade e cora-

gem. Mas af estariam artiscando seus empregos™.

Ora, quando visualizamos as estratégias discursivas empenhadas na
unificacdo das representagdes sobre a acreanidade e levamos em conside-
racio o tipo de relagio estabelecida entre governo e meios de comunica-
¢do, nao ¢ dificil observar que a politica de identidade proposta para a
sociedade acreana trata-se de uma construcdo originada (imaginada) den-
tro dos quadros do governo do estado, com a contribuicdo especializada
de jornalistas, assessores técnicos, burocratas e principalmente marketeiros.

Desse modo, no regime de visibilidade midiatica instituido e
instituidor do publico na constru¢io narrativa da identidade acreana,
mediantes fortes agenciamentos de significados culturais, simula um
pluralismo aglutinador das diferencas numa tnica narrativa, ignorando as
fortes diferencas entre grupos historicamente conflitivos e visdes de mun-
do antagbnicas, como ¢ o caso de seringueiros, indigenas, fazendeiros e
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madeireiros, categorias que trazem ainda as marcas de confrontos muito
recentes.

Em vez de garantir as condi¢cdes para que cada cultura e grupo
tenha a possibilidade contar seus proprios relatos, instituindo um regime
efetivo de trocas baseado no reconhecimento, no direito a ser vistos e
ouvidos, predomina nessa esfera publica midiatica uma confusio entre o
publico e governamental, de modo que o discurso oficial tende a ocupar
o lugar de fala, falando pelo outro, do outro, para o outro, mas dificilmen-
te com o outro ou dando-lhe voz no espaco disputado da midia. Em vez
de terem sua propria voz disseminada em sistemas proprios de valores, os
grupos veem sua fala enredada numa grande narrativa totalizante que ge-
neraliza e, nesse movimento, privilegia o exético e folclorizado, deixando
de lado o conflito. Recolhe a diferenca conveniente, mas os dramas ¢ as
contradi¢bes que marcam as trajetorias desses diversos grupos ndo cabem
nesse discurso. Mostra-se apenas o que ¢ mostravel na légica visual e sedu-
tora dos interesses de mercadoldgico. E bastante esclarecedor, nesse sen-
tido, o desabafo de uma lideranca indigena em carta publicada no site do
Centro de Midia Independente - Brasil, quando aponta as contradi¢des e
incoeréncias do discurso oficial sobre o lugar dos povos indigenas no

governo. Diz ele:

Cadé a qualidade de vida para os povos indigenas?...
"Florestania e Essa Floresta é minha" sio um dos principais
slogans do governo do Estado do Acre, "o Governo da Flo-
resta". Essa incoeréncia transparece para nés povos indigenas.
Sdo nossas imagens usadas, nossas culturas sendo
massificadas, nossos desenhos sagrados sendo utilizados por
empresas privadas como: "Sio Roque e Floresta", sem o con-
sentimento ou autotizacio de nossas liderancas. Pelas ruas de
Rio Branco, o que nos da vista sao desenhos indigenas em
carros, bunners e, em muitas agéncias de viagens, entre outras
empresas que massificam nossa cultura.

Um dos principais aproveitadores da cultura indigena ¢ o
"Governo da Floresta", usa ¢ abusa de nossas imagens e,
ainda, criou uma Secretaria para amenizar sua mentira, pois a
mesma ndo nos da ouvidos, ja que seu trabalho ¢é facilitar a
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exploragio de riquezas e recursos de nossas terras. Nao vemos
o trabalho deles, dentro das aldeias e muitos menos usufruir-
mos os recursos que dizem ser para nos. (...)
Na semana do indio, por exemplo, ndo se ver indigenas feste-
jando, e sim atores que vém de outros estados para encenar
como indio e ainda ganham por essa farsa®'.

A énfase da carta no uso das imagens para fins mercadolégico e na
propaganda oficial expressam precisamente o espirito dos fenémenos para
os quais vimos chamando aten¢io no decorrer desta analise. Mas o docu-
mento demonstra ainda que, apesar do controle sobre os meios de comu-
nicagio convencionais, é nos espagos alternativos de fala e de menor visi-
bilidade e alcance que as contradicGes comegam a irromper, expondo as
fissuras do discurso com pretensoes totalizantes. Nao obstante as interdi-
cdes e agenciamentos, os conflitos entre as diversas visdes acabam encon-
trando canais de expressio que tendem a desestabilizar os significados
massificados e as pretensdes a0 consenso.

E expressivo também o que se pode ler na fala publicizada de um
fazendeiro, ao questionar a viabilidade econémica anunciada no modelo
de desenvolvimento contido no projeto da florestania:

Maldita floresta que tanto traz o atraso do Acre

Porque todos vocés, que defendem tanto essa maldita flores-
ta que tanto traz o atraso do Acre, nao mostram como ganhar
dinheiro com esta porcaria? Em vez de ganhar dinheiro com
boi, por favor, eu peco que me mostrem como progredir com
a ajuda desta tal florestania® .

Os exemplos ganham significado especial quando observamos tra-
tar-se de dois atores histéricos do cenario acreano - indigena e fazendeiro
-, aparentemente reconciliados na representacao da nova acreanidade, res-
surgirem como figuras destoantes da unidade identitaria proposta. Mas as
rupturas também se fazem notar nas culturas das geracdes mais jovens
dos espacgos urbanos, como se verifica nas declaragdes dos membros de
uma banda de rock da capital, a0 comentar os motivos que inspiram suas
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composi¢oes, em entrevista ao jornal laboratério do curso de jornalismo
da UFAC - A Catraia® :

Outro ponto interessante do grupo € o anti-regionalismo. Os
artistas locais geralmente sdo valorizados por fazer musica
que fale sobre a floresta, seringais ou qualquer outra coisa que
se refira a florestania. E no que se refere a esse aspecto, eles sao
sucintos: “nunca morei num seringal, como posso falar sobre
isso?”

Os exemplos nos permitem compreender que as tentativas de cons-
truir uma identidade generalista por meio da instrumentalizacao dos
referenciais ligados aos "povos da floresta" - também estes uma constru-
¢do - como dispositivos instauradores da acreanidade e de uma relagio de
harmonia com a natureza e valorizacio da cultura de seus habitantes, me-
diante controle dos significados irradiados socialmente, revelam-se equi-
vocadas a médio e logo prazo. Isto porque, como se observou, as fissuras
e contradi¢oes comegam a surgir tanto entre os grupos urbanos quanto
nas populacdes da floresta, o que nos leva a concordar com Bhabha® |

quando sustenta que:

O povo ndo mais estara contido naquele discurso nacional da
teleologia do progresso, do anonimato de individuos, da
horizontalidade espacial da comunidade, do tempo homoge-
neo das narrativas sociais, da visibilidade historicista da
modernidade, em que o presente de cada nivel [do social]
coincide com o presente de todos os outros, de forma que
presente é uma parte essencial que torna a esséncia visfvel.

As reflexdes até aqui desenvolvidas nos remetem a crenga de que as
identidades e cidadanias da atual etapa da modernidade, ao contrario da-
quelas atribuidas de modo artificial, ficticio e arbitrario, parecem ter me-
lhores condicSes de serem tecidas mediante o estabelecimento de relagoes
em que a negocia¢io de significados culturais possa efetivar-se, permitin-
do que as identidades se construam livremente na relagdo com o outro e
no reconhecimento reciproco dos grupos; e que, por fim, as fronteiras
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delineadas pelas diferencas ndo sejam vistas como pontos de separagao
mas, a0 contrario, como lugares de encontro.

6. Consideragdes finais

No decorrer das questdes aqui analisadas procuramos chamar a
aten¢do para algumas das profundas transformacoes e deslocamentos
operados nas formas de organizagdo social, na configuracio da esfera
publica e nos modos de organizacio e sentidos da politica, decorrentes do
papel que as midias - assim como os principios que as regem - passaram a
ocupar nas sociedades ocidentais. Tais transformacSes vém colocar no-
vos elementos para a constituicdo das identidades individuais e grupais, na
medida em que pdem em contato uma enorme quantidade de diferencas
culturais, gerando novas possibilidades de identificagdes.

A midiatizacao da sociedade, entretanto, com o valor exacerbado
conferido as imagens, da demonstracoes de estar enfraquecendo o discur-
so racional argumentativo em proveito de formas de expressao baseadas
em estratégias sensiveis e efeitos estetizantes que tendem a escamoteat 0s
conflitos e disputas proprios a politica e a esfera publica tradicionais, como
antigos lugares de negociacdo e debate dos problemas comuns. Nessa
dinamica, as negocia¢oes que marcam os didlogos e embates em torno
das identidades grupais tornam-se também mediados pela l6gica das ima-
gens e da visibilidade no do novo espago publico dominado pela midia,
em substituicio a velhas formas de mediacao social.

Observa-se, consoante a isso, que apesar da proliferacao de novos
recursos de comunica¢io e formas de interacdo, velhas estruturas de po-
der conseguem se manter, apoiadas principalmente no controle dos meios
de comunicac¢io convencionais, como vem ocotrendo no estado do Acre,
onde a tradicdo patrimonialista cria configuracdes regionais de poder
oligarquico baseadas no caciquismo politico. Nessas condi¢oes, o contro-
le dos contetidos midiaticos, associado a 16gica da imagem e da estetizacao
da vida, produz focos semibticos especificos vinculados a interesses e vi-
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soes de mundo particulares.

Resulta dessa trama a producdo de uma narrativa identitaria oriun-
da dos gabinetes e assessorias governamentais, que simula a inclusdo das
diferencas étnicas, sociais e culturais, mas retira-lhes somente o que ha de
exético e vendavel, usado para fins de auto-legitimacio e justificacdo de
projetos e praticas produtivas altamente questionados nos mais diferentes
setores sociais. Nessa grande narrativa, o que hd de problematico,
conflituoso e antagbnico no real historico das praticas sociais aparece como
reconciliaciao e harmonia, tanto entre os grupos quanto destes com o seu
ambiente natural.

Esta apropriacdo folclorizada das diferencas nos conduz a uma
reflexdo sobre os antigos e possiveis novos modos de lidar com elas,
fazendo surgirem alguns questionamentos: se na primeira modernidade as
diferencas eram tratadas como algo a ser nivelado ou velado, mediante
padrdes civilizadores europeizados, ndo estaria ocorrendo, no que muitos
vém chamando de modernidade tardia, uma proliferacao dos discursos
sobre a diferenca que, ao contrario do primeiro momento, busca estabili-
zar as representagoes e definir o lugar de cada grupo e de cada um numa
hierarquia social? Hstaria a explosdo dos discursos sobre identidade a ser-
vigo de uma ideologia que simula a inclusdo e a polifonia, mas que nio
realiza o didlogo, fragmentando ainda mais a ji precaria comunicacgio e
possibilidade de trocas entre os segmentos socio-culturais?

Diante dessas duvidas, uma certeza se faz presente, a da necessida-
de de recompor os espacos de debate, de questionamento e didlogo que
ja marcaram a existéncia da esfera puiblica e da politica como /loeus de
negociacio coletiva. Se a esfera publica e a politica foram deslocadas do
terreno das velhas media¢Ges institucionais para os espagos da midia, de-
mocratizar e politizar os debates midiaticos, a0 modo da “grande politi-
ca”, como diria Gramsci, torna-se um passo necessatio.

NOTAS

Mestrando em comunicagéo pelo Programa de Pos-Graduagéo da Universidade Federal
Fluminense - UFF.
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Simbolos da modernidade em Porto Velho
na primeira metade do século XX: um olhar
através da imagem fotografica

Mara Genecy Centeno Nogueira'

A fotografia nao ¢, de forma alguma, um meio assim tao
neutro; ela nunca resulta em uma reprodugao completamente
fiel da realidade. Sejamos ou nio capazes de perceber tal fato,
a camara altera as aparéncias e reinterpreta o mundo a nossa
volta, fazendo com que vejamos, literalmente, em novos ter-
mos.

(H.W.Janson e Anthony E. Janson)
Introdugao

O presente artigo tem por objetivo discutir, através das fotografias
produzidas, sobretudo, por Dana Merril, os simbolos da modernidade
implantados, em Porto Velho, na primeira metade do século XX com a
construcdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré (E.EM.M.) 4 e o corpo
das representagdes sociais que esses simbolos ajudaram a construir nessa
parte da Amazonia.

Queremos registrar que optamos, em primeiro lugar, pelas foto-
grafias, sobretudo de Dana Merril como referencial basico de analise de
N0SsO texto pot serem os Unicos registros/imagens feitos na fase inicial de
construcdo da ferrovia e em segundo por entendermos que a fotografia,
como nos diz Barthes (1980), pode nos transmitir uma certeza imediata,
falsa no nivel da percepcio, verdadeira no nivel do tempo e que nos re-
portam a especificas e a diversas espacialidades. Além disso, como ressalta
Flamarion e Mauad (1997, p.411), a fotografia atua como um importante
mecanismo de analise das representacoes sociais onde podemos perceber
tracos da vida cotidiana e codigos comportamentais de diferentes grupos
socioculturais, em contexto e temporalidades diversos. E o simbélico que
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impressiona pessoas e que estd presente nas fotografias que iremos analisar
na tessitura desse artigo.

Devemos lembrar que a fotografia sé comegou a ser utilizada como
fonte histérica a partir da chamada Nova Histéria, esta que contribuiu
para que novos objetos, novas abordagens, novos problemas surgissem e
junto com eles novas fontes fossem apontadas nos procedimentos tedti-
co-metodologicos.

Walter Benjamin (1994, p.50) ressalta que a importincia da fotogra-
fia esta na necessidade que o observador sente em procurar o lugar im-
perceptivel presente na imagem.

Apesar de toda a pericia do fotégrafo e de tudo que existe de
planejado em seu comportamento, o observador sente a ne-
cessidade irresistivel de procurar nesta imagem a pequena cen-
telha do acaso, do aqui e agora, com a qual a realidade chamus-
cou a imagem, de procurar o lugar imperceptivel em que o
futuro se aninha ainda hoje em minutos unicos, ha muito
extintos, e com tanta eloqiiéncia que podemos descobri-lo,
olhando para tras.

Podemos dizer que as imagens produzidas por Dana Merril, que
por ser o fotégrafo contratado pela firma empreiteira das obras da ferro-
via, quando fotografava estava registrando os interesses da empreiteira e
todo o interesse arrecadador de possiveis investidores internacionais. As
imagens produzidas pelo referido fotégrafo percorreram varios espagos
e em muitos deles encontraram investidores dispostos a investir no proje-
to de construcio da ferrovia. A idéia de modernidade ¢ o mundo do
trabalho desencadeado pela empreiteira sao os personagens centrais das
imagens de Dana Merril e nos levam a concepgao de unidade entre ho-
mem-natureza, homem-maquina, capital-trabalho. Esses elementos nio se
contrapdem nas imagens, muito pelo contrario, eles se complementam
através da idéia de modernidade e orientam o fazer fotografico de Merril.

Ele fotografou o mundo do trabalho, a instalacio dos primeiros
quilébmetros da ferrovia, as autoridades, os alojamentos, a sede da ferro-
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via, sempre colocando ao centro da imagem a nocido de epopéia e a idéia
de modernidade das mais variadas espacialidades que o capital comegava
a construir em Porto Velho.

A Estrada de Ferro Madeira-Mamoré e os Simbolos da Modernidade

A partit do momento que ¢ firmado o Tratado de Petrépolis®,
entre Brasil e Bolivia no inicio do século XX, tem inicio a fase de constru-
cao da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré (E.EM.M.), conforme foto1,
e com ela o processo de modernidade dessa parte da Amazonia.

Por modernidade queremos recorrer ao conceito de Martins (2000,
p-19) que nos diz que "modernidade ¢ a realidade social e cultural produ-
zida pela consciéncia da transitoriedade do novo e do atual."

E justamente nessa definicio que queremos situar a analise de nossa
primeira imagem, onde nela podemos perceber alguns signos do novo
sob a égide da modernidade, tais como o maquinatio, os trilhos e a pro-
pria floresta que comeca a ser alterada com o desmatamento que é consi-
derado uma das grandes consequéncias que a modernidade trouxe para a
humanidade.

Contudo, antes de passarmos a analise das simbologias presentes
nas fotografias que passaremos analisar, gostarfamos de definir o que ¢é
um simbolo. Para isso, recorremos ao aporte tedrico de Jung (1986, p.114):

O simbolo nao é uma alegoria nem um semeion (sinal), mas a ima-
gem de um contetido em sua maior parte transcendental do conscien-
te. E necessario descobrir que tais conteudos sdo reais, sio agentes
com os quais um entendimento nao s6 é possivel, mas necessatio.
Com este descobrimento compreender-se-a entdo do que trata o
dogma, o que ele formula e qual a razdo de sua origem.

Jung (1977) dizia que quando a mente explora um simbolo ela aca-
ba por set conduzida por um conjunto de ideias que estao fora do alcance
da razdo humana e por isso acabamos nos utilizando do simbélico para
definir ou descrever tudo aquilo que ndo conseguimos compreender inte-
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gralmente. O simbolo ¢é inconscientizavel, ele precisa do elemento oculto
pata existir. Ou, como nos diz Durand (2001, p.41), "o simbolo é semptre
o produto dos impetativos biopsiquicos pelas intimacdes do meio".

Passamos, entdo, a analise da primeira fotografia. O simbolismo
advindo das maquinas que sdo transportadas para essas paragens esta, con-
forme Citlot (1984, p.372), fazendo "uma analogia ficil ao fisiologico",
ou seja, a0 ingerir o espago para construcao da ferrovia esse espa¢o come-
¢a a ser dotado de novas paisagens que depois de digerido/modificado é
dotado de novos significados e, posteriormente, temos esse espago se
reproduzindo em novas espacialidades. Os trilhos, por sua vez, represen-
tavam as vias de comunicagbes que intetligariam as espacialidades criadas
pelos maquinatios e carregavam a ideia de certeza de confiabilidade na
modernidade. Quanto a floresta, toda a sua carga simbolica sera deposita-
da no fato, como nos diz Jung (1977), de sempre terem feito parte do
aspecto petigoso do inconsciente infantil, por estarem imbuidas de misté-
rios ocultos, inimigos e doengas. Vencer parte da floresta amazonica ao
desencadear a epopéia de construcao da ferrovia, vencendo desafios ad-
versos, sobretudo, no campo das doengas tropicais que dizimou, um na-
mero significativo de trabalhadores fazia parte de todo o campo simboli-
co que se deslocava para essa parte da Amazonia.

Contudo, queremos fazer emergir outras realidades que nio sao
perceptiveis a primeira vista na fotografia 1. A primeira delas é que a
imagem corresponde a idéia de homogeneiza¢io de tempo e espaco, idéia
basica que a modernidade tenta transportar para as mais diversas
espacialidades que tem interesse. A imagem também como sugere Martins
(2000, p.26), nos transporta para gigantesca obra do capital, onde homens
sao apresentados coisificados ou engolidos pela magnitude da obra. Po-
demos perceber que, pelas proprias vestimentas dos trabalhadores, parece
que estamos falando de outras espacialidades e temporalidades que nao
nos remete, inicialmente, a um espago amazonico ¢ nem tao pouco infcio
do século XX.

Ao observamos o trabalhador que estd ao centro da imagem, pet-
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ceberemos que ele encontra-se de terno em um espago, cuja temperatura é
geralmente de 30° graus, a sua postura ao segurar um de seus instrumentos
de trabalho parece querer nos dizer que para a construciao de uma ferrovia
a especializacdo da mio-de-obra era de fundamental importancia para o
sucesso da empreitada; portanto, nos parece absurdo conceber que a for-
ma como o homem segura a pa é semelhante a de um lord inglés seguran-
do a sua bengala. Tal analogia pode ser feita em decorréncia de que deve-
mos lembrar que para o processo de construcdo da referida ferrovia fo-
ram recrutados trabalhadores das mais diversas nacionalidades e dentre
eles o numero maior ficou denominado pela populacio local de Porto
Velho de "Barbadianos"’. Tais trabalhadores se consideravam suditos da
rainha da Inglaterra e aqui passaram a garantir a continuidade de habitos
que os caracterizavam como diferentes, tendo em vista que falavam em
inglés, moravam em um bairro dentro do espago privado da ferrovia, o
conhecido "Batrbadian Town", ou como foi denominado, pejorativamen-
te, como "Alto do Bode". Andavam de terno e chapéu, eram considera-
dos trabalhadores especializados, tinha um grau de instru¢ao supetior a da
maior parte da populagio local e isso tudo ajudou a construir no campo
das representacOes sociais o medo pelo desconhecido ou pelo diferente
(Moscovici, 1977).

Todas as alteragdes feitas em nome da modernidade acabaram por
construir com o surgimento da cidade de Porto Velho, a partir de 1907,
um espaco alienigena quando tratamos do espago privado da ferrovia e
que nio correspondia aos anseios da populagio local composta de indios
e de nordestinos que aqui chegaram para trabalhar com a borracha. Tais
caracteristicas s3o comuns quando se trata de espacos concebidos pela
modernidade tardia, que provoca, como nos diz Martins (2000), o
mascaramento e a artificialidade nos tempos contidos nas coisas e nas
relagOes sociais com o objetivo de preservacio e manutenciao do novo.
Parece, agora, recorrendo ao conceito de desencaixe e encaixe promovi-
dos por Giddens (1991), que inicialmente essas espacialidades sofrem um
desencaixe quando se trata, sobretudo, das relagdes sociais que sdo altera-

71



das com todas as modificacGes promovidas pela modernidade ao mes-
mo tempo em que sofrem um processo de encaixe advindo das adapta-
cOes que 0s grupos sociais locais passam com a constru¢ao das espacialidades
modernas. Com os encaixes parece que a espacialidade que se constroi é
passivel de homogeneizacdo, tudo passa a se combinar e a conviver de
forma pacifica e integradora, pelo menos no campo das representacdes.
Ou, como nos diz Martins (2000, p. 43):

Essas autonomias aparentes sio responsaveis pela mescla li-
vre do que ndo ¢ igual nem contemporaneo, justamente uma
das caracteristicas basicas da modernidade enquanto modo de
viver e de pensar. Tudo parece passivel de combinagao. Os
estranhos nio se estranham. (...) No fundo, como interpreta
Lefebvre, a modernidade exacerbou o imaginario, a capacida-
de de fabulacio, e encolheu a imaginacio, a capacidade social de
criar saidas e inovagoes para os problemas. Com isso, am-
pliou a capacidade social de racionalizar e justificar o
injustificavel.

E importante salientar que tais mascaramentos estio presentes em
quase todas as fotografias produzidas no infcio do século XX. Nelas per-
cebemos a intencionalidade no trabalho do fotégrafo, profissional que
tinha como caracteristica retratar personagens mais a vontade, como se
ndo estivessem sendo surpreendido pela cimera do artista, como pode-
mos observar na referida foto. Nao podemos deixar de mencionar que
mesmo nas fotos em que ndo temos a caracteristica da pose, percebemos
a inten¢io que a imagem queria produzir, como por exemplo, harmonia
no mundo do trabalho e a ideia de homogeneiza¢io espacial e temporal
sem que percebamos as colagens nelas embutidas. Colagens essas que nao
nos permitem visualizar inicialmente, as metamoforses espaciais e sociais
causadas pelas anomalias promovidas pela onda de modernidade. Portan-
to, podemos dizer que as referidas imagens ja nasceram intecionalizadas
pelo capital que necessitava de sua producao. Assim, a imagem nio é neu-
tra, isto €, esta sempre imbuida de interesses.

A segunda imagem que gostarfamos de trabalhar na composicao
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desse artigo retrata o trem, simbolo da modernidade, e presente também,
como ressalta Jung (1977), no inconsciente infantil e adulto, ao transmitir a
idéia de civilizagio e progresso. Seu funcionamento exige uma precisio e,
temos que nos encaixar aos seus horarios para nao perdermos a partida.
Chevalier e Gheerbrant (1982, p.897) dizem que:

O trem dos sonhos ¢ a imagem da vida coletiva, da vida social,
do destino que nos carrega. Evoca o veiculo da evolucio, que
dificilmente tomamos, na direcio certa ou errada, ou que perde-
mos; simboliza uma evolug¢ao psiquica, uma tomada de cons-
ciéncia que prepara a uma nova vida.

Na imagem acima temos a caracteristica da "pose" que ndo é uma
das marcas centrais do trabalho de Danna Merril, que, ao contrario de
muitos fotégrafos oficiais que a historiografia registra, se caracterizava em
retratar os personagens mais a vontade como ja nos teferimos anterior-
mente. Tal imagem traz trés outros simbolos da modernidade: a estagdo
ferroviaria, o maquinista e o numero impresso na locomotiva.

O primeiro simbolo corresponde ao local de embarque ou desem-
barque que poderiamos dizer nao sé de nossos itinerarios, também de
nossas perspectivas materiais. Ele nos conduz ao ponto de encontro e
despedidas. A estagio representa um movimento dialético onde a vida e a
morte acabam se repetindo no momento da chegada e da saida. A chega-
da pode ser concebida como momento de alegria, de vida e a partida
como momento da morte, da auséncia daqueles que podem ir para nunca
mais voltar.

O segundo simbolo, o do maquinista, nos reporta a idéia de guia, o
do condutor de nossos destinos a uma certa espacialidade. A imponéncia
mostra-se resplandecida, sobretudo, pelo uniforme com que o maquinista
se apresenta na imagem e pela extensio do seu corpo ligando-se a maqui-
na, isto €, ao trem. Parece a imagem dos herdis gregos com suas armadu-
ras, seus cavalos e suas langas, ou seja, a imagem nos causas a nitida im-
pressao de pureza e de poténcia. A pureza pode ser apresentada na figura
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do maquinista que com seu uniforme ji nos permite a ideia de
salvacionismo e prote¢io. Pode ainda ser visto como sindnimo de liberda-
de apoiada na ideia de que uma viagem, se for bem conduzida pode nos
proporcionar a certeza de um desembarque seguro. A poténcia esta asso-
ciada a maquina, ou seja, ao trem, e pode funcionar como um arquétipo
onde parece se orientar através da significacdo dos meios de transportes
rapidos ou mais precisamente moderno e o tinico capaz de funcionar, se
bem conduzido por nosso herdi, como uma langa ou qualquer outra arma
e vencer a floresta e levar o grupo, o qual conduz, em seguranga ao seu
destino.

O terceiro elemento presente na foto, o nimero doze delineado no
trem encontra-se carregado de simbologia, isto é, um numero serve para
identificar as coisas, assim como os nomes servem para identificar seres
humanos. Se nos reportamos aos grandes hérois mitolégicos, todos os
seus meios de transpotes tinham um nome, portanto, 0 maquinista da
nossa imagem nao poderia conduzir pessoas com um objeto sem identi-
ficacio.

Nio deixa de ser intrigante dizermos que o mundo que estava sen-
do delineado como moderno vinha carregado de simbolos de "mundos

arcaicos'" e recheados de mecanismos de controles sociais.

(-..) O moderno ¢é, no fundo, apenas ténue carapaga que recobre preca-
riamente as segurancas mais profundas de relacGes sociais arcaicas.
TAo precariamente que, apenas cessada a vigilia ao final do dia, esse
mundo pretérito emerge, a consciéncia, no sonho, para expor, julgar e
temer as irracionalidades e desencontros da vida cotidiana. (Martins:

2000, p.75)

A terceira imagem apresentada em perspectiva, corresponde a um
cartdo postal onde aparece o prédio da administracdo da ferrovia, cartao
este que circulou em varias partes do mundo como referéncia de
modernidade nessa parte da Amazonia.

Queremos chamar a aten¢do para alguns aspectos que simbolizam,
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através da arquitetura, a modernidade na primeira metade do século pas-
sado em Porto Velho. O primeiro aspecto pode ser demonstrado através
dos tracos presentes na fachada do edificio que abrigou a sede da admi-
nistracao da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré, as linhas retas ¢ a
grandiosidade do edificio, que ocupava um quarteirdo, sao caracteristicas
da composicido arquitetOnica norte-americana moderna. A administragao
da ferrovia tratou de projetar e construir a sua sede dentro dos padroes
do que mais de moderno existia em termos de arquitetura.

Ao analisarmos a imagem acima, mais detalhadamente, verificare-
mos caracteristicas do arcaico contida no moderno. Como exemplo, po-
demos citar um outro simbolo presente no referido prédio, a torre. Essa
nos remete a idéia do castelo feudal ou a dos presidios. Segundo Chevalier
e Gheerbrant (1982), a torre ¢ um simbolo universal, uma vez que esta
presente em varias sociedades desde o mundo antigo e serviam para alertar
e controlar as pegadas do inimigo. A torre presente na imagem tem a
mesma func¢io sé que agora, ao invés do sentinela, temos o relogio, marca
da modernidade que objetivava alertar e controlar o tempo no mundo do
trabalho. A forma quadrada do rel6gio, em lugar da redonda, simbolizam
segundo Chevalier e Gheerbrant (1982), a ilusdo de escaparmos da roda
inexoravel a0 mesmo tempo que nos garante a ilusio de dominio sobre a
terra. O reldgio promove, também, a idéia de ordem tanto no plano

césmico como no setor produtivo.

“O quadrado simboliza o espago, a terra, a matéria. Essa pas-
sagem simbolica do temporal ao espacial ndo chega, no entan-
to a suprimir rotagdo em um ou outro sentido, mas oculta o
éfemero para indicar tdo somente o instante presente no
espaco.”’(p.876)

As muitas janelas podem nos remeter a idéia do panoptismo apre-
sentada potr Foucault (1987, p.167). "O pandptico é uma maquina de
dissociar o para ver-ser visto: no anel periférico, se é totalmente visto, sem
nunca ver; na torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visto". De qualquer
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parte do prédio a fiscalizagio poderia ser exercida. Nesse sentido, a ideia
que perpassava era a de que a fiscalizacdo poderia ser exercida tanto no
plano interno como externo, uma vez que o prédio pode ser concebido
com varias fungdes: fiscalizar operarios, comandar os rumos da ferrovia e
da cidade e controlar de forma disciplinar a populagio. As janelas garan-
tiam, além da luminosidade do lugar, a ilusdao de transparéncia administra-
tiva.

Um outro simbolo presente na imagem ¢é o da bandeira brasileira.
Nos parece irdnico, em um primeiro momento, percebé-la no ponto mais
alto do prédio, uma vez que a administracio da ferrovia foi comandada,
na maior parte de sua trajetoria, por pessoas que nao eram de nacionalida-
de brasileira. Contudo, no campo das representacdes ela garantia a con-
cepcao de que apesar da ferrovia ter sido administrada por alienigena, a
bandeira perceptivel aos olhos da populagio significava o respeito a nagiao
brasileira e garantia da manuten¢io da ordem e toda a ideologia projetada
pela modernidade.

Na imagem encontramos, ainda, um outro elemento que nos re-
mete 2 modernidade, o automovel, que apds o seu langamento em grande
escala havia se tornado o sonho de consumo mundial. Contudo, assim
como a torre, O catro esteve presente no imaginario de quase todas as
sociedades por carregar o estigma da simbolo do mundo. Afinal, é um
objeto que carrega a concepcao de universalidade nas rodas. O circulo é
forma geométrica, ja ditada pelos povos da antigiiidade, como a mais
perfeita, pois a jun¢io de todos os elementos estao ali contidos. Assim, o
eixo do carro simboliza 0 mundo e as rodas o céu e a terra. Ilustra-lo
servia para demonstrar que a modernidade, mesmo que tardia, era possi-
vel nas mais diversas espacialidades.

O sonho projetado, no inicio do século, de trazer a modernidade
para a selva, tornava-se realidade com o projeto de construcido e término
da ferrovia e em todo o projeto urbanistico promovido. Porto Velho niao
se tratava de uma cidade renovada, mas de uma cidade construida sob a
égide da modernidade. E, quando se trata de espago concebido, temos
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que lembrar que eles precisam ser organizados e decodificados para se-
rem incorporados a memoéria e as estruturas das representacoes. (Serpa:
2007). No entanto, quando analisamos a imagem percebemos claramente
que a pessoa que projetou o prédio da administracao da Estrada de Ferro
Madeira-Mamoré levou em consideracio o espaco por ele interpretado e
ndo o espaco percebido e vivido pelos mais diversos grupos sociais aqui
existentes. Dessa forma ao projetar o espago sem levar em consideragio o
percebido e o vivido dos grupos sociais acabamos por aniquilar as lutas e
conflitos pelo dominio e concepgio dos espacos. Construimos com isso a
falsa idade de que a realidade ¢ Gnica e que as espacialidades sao homogg¢-
neas.

E importante registrar que o simbdlico presente na imagem justifi-
ca-se como estratégia de apreensio da realidade, uma vez que toda repre-
sentacio € seletiva e com isso podemos através do movimento dialético
da memoéria e esquecimento garantir as representacoes espaciais as versoes
que quisermos. Assim, como nos diz Serpa (2007, p. 177), “numa mesma
paisagem, diferentes observadores encontrardo material de percep¢ao adap-
tado ao seu modo individual de ver o mundo.”

Consideracdes Finais

Entender as redes de significacdes presentes nas imagens apresenta-
das na tessitura deste artigo implicou em analisar as mensagens elaboradas
pelas imagens, situa-las no contexto tempo e espaco no qual foram conce-
bidas, explicitar porque foram produzidas enquanto imagem/documento
ou imagem/monumento. Fazer a andlise dessa imagem vinculada a uma
determinada temporalidade e espacialidade requisitou que fizéssemos uma
analise mais criteriosa sobre as imagens produzidas no perfodo. Nesse
sentido, os autores com os quais trabalhamos nos ajudaram a compreen-
der que a fotografia enquanto documento teve e tem um papel importan-
te no processo de construcdo social. Além de servirem como testemunhas
de situacdo do passado, as imagens fotograficas sio acima de tudo porta-
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doras de sentidos que determinados grupos pretenderam implementar
em determinado tempo e em determinada espacialidade.

As imagens fotograficas produzidas por Dana Merril serviram para
demonstrar que além de fotdgrafo, ele foi, também, um ator social, tendo
em vista que, 20 mesmo tempo em que contribuiu para os empreiteiros
atrairem os investidores patra o projeto de construcdo da ferrovia, ele pa-
receu compreender e refor¢ar o simbélico que estava ajudando a cons-
truir. Todas as trés imagens aqui analisadas produziram representacoes do
que significava o projeto de modernidade em plena selva amazonica na
primeira metade do século XX.

Fechamos este artigo com algumas inquietagoes, talvez pertinentes a
todos os que trabalham com o campo da memoria iconografica e que
ndo queiram enxergar nas imagens apenas as reprodugdes automaticas de
um tempo vivido, mas que queiram ampliar através dessas imagens um
campo de possibilidades de analises infinitas, uma vez que as imagens
correspondem a um variado campo de representa¢oes culturalmente
construidas. Tais inquietagdes devem-se, também, ao fato de que as ima-
gens aqui analisadas correspondem aos espacos vividos por nossos ante-
passados e que de certa forma, mesmo que com outras fungoes, continu-
am fazendo parte do espaco em que vivemos e que nos ajudam a tecer 0s
fios investigativos da pesquisa.

NOTAS
Professora do departamento de Histéria e Arqueologia da UNIR

Referéncias bibliograficas:

BARTHES, Roland. A Camara Clara. Nota sobre a Fotografia. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1980.

BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica. Sao Paulo:
Brasiliense, 1984.

CASSIRER, Ernst. A Filosofia das Formas Simbdlicas. Primeira Parte:

78



A Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
CHEVALIER, Jean. GHEERBRANT, Alian. Dicionario de Simbolos.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1982.
CIRLOT, Juan-Eduardo. Dicionario de Simbolos. Sio Paulo: Moraes,
1984.
DURAND, Gilbert. As Estruturas Antropoldgicas do Imaginario: In-
trodugdo a Arquetipologia Geral. Sio Paulo: Martins Fontes, 2001.

. A Imaginagdo Simbdlica. Sio Paulo: Cultrix, Editora da
universidade de Sdo Paulo, 1988.
FLAMARION, Cardoso. MAUAD, Ana Maria. Historia e Imagem: Os
Exemplos da Fotografia e do Cinema. In: FLAMARION, Cardoso.
VAINFAS, Ronaldo (orgs). Os Dominios da Historia. Ensaios de Te-
oria e Metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: Nascimento das Prisges.
Petropolis: Vozes, 1987.
GIDDENS, Anthony. As Conseqiiéncias da Modernidade. Sao Paulo:
UNESP, 1991.
JANSON, H.W. JANSON, Anthony I Iniciagdo a Historia da Arte.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.
JUNG, C.G. Simbolos da Transformagio: Analise dos Preludios de
uma Esquizofrenia. Petropolis: Vozes, 1980.

. O Homem e seus Simbolos. Rio de Janeiro: Nova Fron-
teira, 1977.
MARTINS, José de Souza. A Sociabilidade do Homem Simples. Sao
Paulo: Hucitec, 2000.
MOSCOVICI, Serge. A Representagdo Social da Psicanalise. Rio de
Janeiro: Zahar, 1977.
SERPA, Angelo. O Espago Publico na Cidade Contemporinea. Sio
Paulo: Contexto, 2007.
ULSON, Glauco. O Método Junguiano. Sio Paulo: Atica, 1988.

79



80



Os luteranos e a busca por identidade na
Amazoénia Ocidental brasileira

Rogério Savio Link!
1.1. A presenga luterana no Acre e Rondénia

A presenca luterana ndo é numericamente expressiva. Durante todo
o petiodo de atuacdo pastoral, o nimero de familias membros permane-
ceu em torno de 20. Os poucos luteranos se concentraram na capital Rio
Branco e ainda alguns se fixaram em lotes no interior. Existe um munici-
pio chamado de Capixaba. Esse nome foi escolhido por causa de uma
serraria pertecente a um capixaba implantada na regido durante a década
de 1970 que se tornou referéncia local’. A IECLB, no entanto, nunca teve
um atendimento pastoral na regido. Quanto a procedéncia desses luteranos,
pode-se dizer que é diversa. Entre eles sao encontrados gauchos, pomeranos
e também paranaenses desalojados por ocasido da construcio da barra-
gem de Itaipu’.

O atendimento desses luteranos foi feito, primeiramente, a partir de
1977, pelo pastor de Cacoal Jodo Artur Muller da Silva. Com a criacdo da
paroquia de Ariquemes em 1979, passaram a ser atendidos pelo pastor
Walter Werner Paul Sass que os visitava trés vezes ao ano*. Ja a partir de
dezembro de 1980, o trabalho da IECLB no Acte vai se fazer presente
através dos pastores Roberto Zwetsch e Lori Altmann que atuaram como
missionarios entre o povo indigena Kulina. A partir de agosto de 1987, os
pastores Nelson Deicke e Jandira Keppi também comegaram a trabalhar
com a missdo indigena. Além das suas funcOes, esses missionarios se em-
penharam na estruturaciao do trabalho pastoral e celebraram cultos e ofi-
cios quando a paréquia ndo contava com um atendimento pastoral regu-
lar. O pastor que assumiu a paréquia foi Guilherme Friedrich, chegou em
1985, no entanto seu trabalho nio recebeu o apoio que desejava da IECLB.
A pardquia nio estava oficialmente estruturada, o que iria acontecer so-
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mente em maio de 1987 e isso inviabilizava a liberagdao de recursos pela
estrutura da igreja’. No ano de 1989, a pardquia jd nio contava mais com
a presenca do pastor Friedrich®. A partir de marco de 1991, o pastor
Everton Ricardo Bootz comegou a atender pastoralmente a paréquia. Ele
permaneceria até julho de 1995, quando deixou o pastorado do Acre para
continuar seus estudos. Com a saida de Bootz e com a situacao financeira
da paréquia sem estabilidade, nio foi possivel conseguir um outro obrei-
ro e o campo de trabalho foi fechado, passando a receber atendimento
pastoral esporadicamente.

Mesmo o Acre permanecendo um pouco a margem do
gerenciamento da coloniza¢io pelo Governo Federal, as mudancas estru-
turais no sistema econémico acompanham a tendéncia nacional. Como
pode ser visto no grafico abaixo, o Acre enfrentou o processo de industri-
alizacdo a partir da década de 1970, por ocasido da abertura da BR 364 ¢
da migracio do Sul e Sudeste do Brasil. A virada no indice aconteceu
somente na segunda metade da década de 1980.

Evolugdao da populacdo rural e wrbana no Acve 1940-1994
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Em Rondoénia, por sua vez, a IECLB possuiu oito pardquias:
Hspigao do Oeste, Cacoal, Vilhena, Ariquemes, Rolim de Moura, Alta
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Floresta do Oeste, Porto Velho e Sio Miguel do Guaporé. A abrangéncia da
atuacdo pastoral em cada pardquia n2o se restringe somente a esses municipios.
Neles, podem ser encontradas as sedes paroquiais, sendo que existem ainda
comunidades e pontos de pregacao nos municipios circunvizinhos. Além do
mais, em algumas pardquias, a sede ndo teve um lugar fixo. Constantemente era
relocada para outro municipio, em funcio da nova conjuntura apresentada pela
migracio ou pelo interesse pessoal do obreiro’.

A penetra¢do dos luteranos deu-se a partir do sul de Rondonia seguindo
a BR 364. Os primeiros lugares que receberam migrantes luteranos foram Pi-
menta Bueno, seguidos por Espigao do Oeste e Cacoal. No geral, a migracio
dos luteranos seguiu duas rotas dentro do estado de Rondonia, uma para o
norte € outra para 0 NOroeste Ou oeste.

Como o governo estava gerenciando a colonizagio e fazendo propa-
ganda de Rondo6nia com o objetivo de assentar colonos, poder-se-ia imaginar
que esse Hstado tivesse um trosto rural. Mas nio. A coloniza¢io redundou em
uma copia do novo sistema urbano e industrializado pelo qual o Brasil estava
passando. Em 1992, como pode ser visto no grafico abaixo, 62,05% da popu-
laco vivia nos centros urbanos. Mesmo assim, como Rondonia foi o estado no
qual o Governo Federal mais investiu no assentamento de colonos, esse nimero
ficou abaixo dos outros estados do Sinodo da Amazdnia. Justamente nas déca-
das de 1970 e 1980, quando o governo militar intensificou essa coloniza¢io, os
indices da populagio rural e urbana de Rondonia cruzaram trés vezes.

Eveluedgo da populacdo rural ¢ urbana oe Ronddnia §950- 7 996
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1.2. Povos indigenas do Acre e Rondénia

No Acre, a maioria dos povos indigenas pertence a familia lingtiis-
tica Pano, mas também podem ser encontrados povos Aruak e Arawad.
Em vistas da ocupagio ser mais presente na fronteira leste do Estado, eles
estio mais concentrados no oeste. Localizam-se, assim, nos afluentes do
Alto Rio Jurua e Alto Rio Purus. No quadro abaixo, estao apresentados os
povos indigenas do Acre®.

Quadro dos povos indigenas do Acre

amawdika [katukina |nukuini

arara [kaxinawsa |poyanawa
ashaninka Ih;ulina shanenawa
dani Imanxine’lri WEWaMSWa
jarminawea |nawa

|F|::|r'|l,e: =httpweter funai, gov.br> . acessado am 17042007

Em Rondoénia, atualmente, a FUNAI reconhece 28 povos indige-
nas. No quadro abaixo, estio apresentados esses povos indigenas que ha-
bitam a regidao do estado de Rondoénia.

Quadro dos povos indigenas de Rondénia

|.H|k.an:=] ]r:inla larga koiaid k:uaumelenhu
{&juru b.mrnm kujubim I‘ElF.IHiI’EIITIIEp
amandawa abuli makurip fsurui

[arara Kanod rrikiin upar

farikapu karipuna rrLtLm UFLI-BU-WaL-WaL
fariken kariliana nambikwara urubu

aru kaxarar pakaanova urupd

Fonte: =hitp:iwwew. funai.gov.be=, acessado am 17/04/2007.

Entre os povos do vale, no lado boliviano, encontram-se os mojos
e chiquitos’, grupos Arudk'. Ja no lado brasileiro, a maioria dos povos é
de origem do tronco Tupi. O Tronco Tupi se subdivide em varias outras
familias lingtifsticas, sao elas: Guarani, Arikém, Aweti, Juruna, Mawé, Mondé,
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Purubord, Mundurukd, Ramarama, Tupati''. Sio povos némades, com
uma forte indole guerreira. F interessante constatar também que o vale do
Guaporé ¢ considerado pela arqueologia, lingiifstica e antropologia como
o centro de dispersdao do tronco Tupi. Ou seja, 0s povos tupis nasceram
em Rondonia e migraram para leste, em direcio ao oceano Atlantico™.
Quando os migrantes chegaram em solo rondoniense, depararam-
se com os povos surui'’, zoré! e cinta larga'®. A irea indigena dos zoré
localiza-se dentro do estado do Mato Grosso, entre a area dos surui e dos
cinta larga, mas seu contato mais intenso acontece via Rondonia. Esses
povos pertencem ao tronco Tupi, mais especificamente a familia lingtifsti-
ca Tupi-Mondé'. A fundacio das cidades de Espigiao do Oeste, Cacoal e
Pimenta Bueno ocorreu nas terras desses povos. Os primeiros contatos
dos surui aconteceram em 1969, justamente quando os primeiros migrantes
luteranos chegavam. “Naquela época, eram um grupo de 600 pessoas,
mas pelo menos 300 morreram entre 1971 a 1974, por causa de sarampo,

gtipe e tuberculose”"”.

1.3. A presenga cabocla na Amazonia

Sobre a presenca cabocla' na regiao da Amazonia Ocidental, pode-
se dizer que remonta a historia da ocupacio desse territorio pelos ibéricos.
Essa regido situa-se a oeste do Tratado de Tordesilhas" e, assim, pertence-
ria a coroa espanhola. Aos poucos, os colonizadores portugueses foram
garantindo a posse do territorio que na atualidade pertence ao Brasil. Os
primeiros a adentrarem essas terras foram aventureiros e missionarios re-
ligiosos. Mas uma ocupacdo ou conquista mais efetiva do territorio
amazonense para o sistema mundial, como afirma Eduardo Hoornaert, é
resultado de trés instancias que teriam agido conjuntamente: "o soldado
com seus fortes (casas fortes, fortalezas), os cometciantes com suas feitorias
e os padres com suas aldeias de indios”?.

Também devem ser lembradas as bandeiras ou entradas. A bandei-

ra mais famosa que andou pelo territério do vale do Guaporé foi a de
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Antonio Raposo Tavares. Entre os anos de 1648 e 1650, ela teria percor-
rido o vale do Rio Guaporé, descendo pelo Rio Madeira até o Rio Ama-
zonas ¢ de 1a para Belém, voltando depois para Sio Paulo®. A essa, suce-
deram intimeras outras, todas elas desrespeitando o Tratado de Tordesilhas,
mas que incorporaram, aos lusitanos, a posse sobre quase toda a bacia
amazonica e parte da platina. Ja no século XVIII, especialmente depois de
1748, quando foi criada a Capitania de Mato Grosso, as entradas eram
organizadas a partir de Cuiabd™.

Para assegurar a posse das terras, os portugueses erigiram fortifica-
¢bes a0 longo da fronteira. O Forte de Braganga foi o primeiro a ser
construido nas margens do Rio Guaporé, mas uma enchente em 1771 o
destruiu completamente®. O mais conhecido é o Forte Principe da Beira,
fortaleza que se localiza as margens do Rio Guaporé. Sua construcio foi
iniciada em 1776 e acabada em 1783*. Por essa época, o interesse econd-
mico na regido limitava-se a umas poucas especiarias, como a castanha,
por exemplo, e a procura de ouro, prata e pedras preciosas.

No final do século XIX, inicia-se um novo periodo para a regido.
O interesse do mundo, em processo de industrializacio, voltou-se para a
Amazonia. A borracha brasileira® era uma matéria prima importante para
a inddstria mundial e ela poderia ser encontrada apenas na bacia direita do
Rio Amazonas, em direcao dos tertitorios dos atuais estados de Rondonia
e Acre”. Foi nesse periodo que a Amazonia recebeu seu primeiro grande
fluxo de migrantes. Os nordestinos, fugindo da seca que assolou o Not-
deste nos anos de 1870-1877, foram aos milhares para a regido do Acre e
Rondonia.

Outra grande obra que possibilitou o acesso por terra, mesmo que
de forma precaria, a regido de Rondonia e Acre foi a linha telegrafica. Em
1907, Candido Mariano da Silva Rondon®, oficial do corpo de engenha-
ria militar, foi encarregado pelo Presidente da Republica Afonso Augusto
Morteira Pena (1906-1909)* de ligar a capital, pelo fio telegrifico, os tet-
ritérios da Amazoénia, do Acre, do Purus e do Alto Jurud, por intermédio
de Cuiaba, ja em comunica¢io com o Rio de Janeiro®. Ao término dessa
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faganha, a qual evidencia o interesse do Estado em garantir a posse da
regido amazonica, existia um corredor por terra que ligava aquela parte ao
resto do pafs. Por ali, inimeras familias migrariam, acompanhando o cur-
so da linha telegrafica. Também deve ser dito que Rondon, além de ter
integrado essa regido ao resto do pafs através do telégrafo, também reali-
zou inumeros trabalhos cientificos que visavam ao reconhecimento dela,
como: estudos etnograficos, mineralogicos e cartograficos. Rondon lite-
ralmente “colocou a regiio no mapa”™.

Entrementes, o fluxo migratério para Rondénia e Acre ficou pata-
do por muitos anos, pois os ingleses obtiveram um grande sucesso no
cultivo de borracha na Malasia. Eles produziam uma borracha de melhor
qualidade e em maior quantidade, devido as condi¢bes mais favoraveis de
coleta e de manejo. Isso rebaixou o preco da borracha e quebrou o siste-
ma de produgio brasileiro®. Os seringais entraram em decadéncia. A re-
gido experimentou outro grande impulso econdémico e migratorio quan-
do os japoneses tomaram a Malasia durante a Segunda Guerra Mundial. A
borracha brasileira voltou a ser valorizada. Necessitava-se urgentemente
dela para a industria, especialmente a bélica dos Estados Unidos da Amé-
rica (EUA). Como as propagandas eram insuficientes para arregimentar
pessoal em curto espago de tempo, o governo brasileiro decidiu recrutar a
mao-de-obra nordestina. Eles ficaram conhecidos como "soldados da
borracha". Foram mais de 56 mil jovens nordestinos, dos quais 27 mil
morreram na floresta®. Foi também durante esse periodo, mais exata-
mente em 1943, a fim de melhor organizar a exploracdo da seringa, que o
governo ctriou o Tertitorio Federal de Rondonia™.

Ja com o término da guerra e a produ¢ao da Malasia normalizada,
os "soldados da borracha" foram literalmente esquecidos no meio da flo-
resta. Era mais econémico deixa-los para que permanecessem ocupando
a regido do que trazé-los de volta e nio ter onde assenta-los. Com isso, o
governo fugia de um problema social e resolvia, em parte, a ocupacio da
area amazonica. Ao término desse processo, Rondonia, por exemplo, con-
tava com uma populacdo aproximada de 100 mil individuos espalhados
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as margens dos rios e igarapés, formando uma cultura ribeirinha e cabo-

cla®.

1.4. O encontro entre os diferentes grupos e as estratégias para con-
seguir vantagens

Ao chegarem a Amazonia, os luteranos vao entrar em competi¢ao
com os grupos que estavam no local, indigenas e caboclos. Mas eles tam-
bém vido competir com outros grupos de imigrantes. Internamente, os
luteranos também ndo constituem um grupo homogéneo. Na ocupac¢io
da Amazonia, eles podem ser divididos em dois grupos que competem
entre si, qual seja, pomeranos™ e gatuchos. Além dessas competicdes, nas
novas areas de colonizacdo na Amazonia, existe um conflito entre o mun-
do rural e o mundo urbano e que também deve ser levado em conta no
estudo das migracgoes.

No caso dos gauchos (aqui também entram os catarinenses e
paranaenses, sulistas em geral)™, além de estarem competindo diretamente
no novo territério, os pomeranos tém uma historia de submissao em rela-
¢do aos pastores. Depois do processo de nacionalizacio iniciado por Ge-
tulio Vargas, os pastores passaram a ser, gradativamente, gauchos. Além
do mais, a sede da IECLB localizava-se em Porto Alegre e o centro de
formagio do corpo sacerdotal em Sao Leopoldo. Ambas cidades locali-
zadas no Rio Grande do Sul. Assim, os pomeranos do Espirito Santo
estariam mais longe do centro do poder.

Na Amazonia, os luteranos encontraram indigenas com os quais
tiveram que dividir o espaco geografico. Os luteranos provenientes do Sul
ja disputaram espa¢o com os kaingang, com os xokléng e com os guarani.
Os dois primeiros sdo da familia linglistica ¢, ja o povo guarani é o que
da o nome a familia lingiifstica Tupi-Guarani. No Espirito Santo, por sua
vez, 0s pomeranos ja tiveram uma historia de relacionamento com os
botocudos, por ocasidao da sua chegada para ocupar as areas que eram
antes dos indigenas. Os botocudos formam uma familia linglistica que
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pertence ao tronco Jé.

Com os caboclos, a histéria também € antiga. Aos chegarem ao Brasil,
os colonos europeus entraram em disputa com os colonos da tetra, os quais
eles chamavam de brasileiros. Ao longo dos anos, foi sendo gestado o estigma
em relacdo a esses brasileiros que, na Amazonia, sdo identificados com os
caboclos.

Por fim, destaca-se também a relacio entre rural e urbano. Tomando
em conta, como disse Joana Bahia, que os pomeranos se identificam com o
meio rural”’, pode-se tracar uma relagio de conflito entre eles e as pessoas que
vivem nas cidades. A questdo aqui é descrever como esses conflitos e proces-
sos se explicitam e se formam. Nesse sentido, Norbert Elias e John Scotson
podem ajudar a interpretar essas questoes.

Para tentar entender as relagdes que se estabelecem entre esses grupos,
Elias e Scotson trazem uma boa chave interpretativa. Eles querem entender
como os grupos mais poderosos se consideram melhotres dos que os outros
e fazem com que os outros se considerem inferiores™. Para isso, estudam as
relagdes de poder de uma pequena comunidade e aplicam os resultados para
uma escala maior. Eles trabalham com as representacoes de estabelecidos e
outsiders” . A tese deles é de que o importante sio as relagoes de poder e nio
uma suposta supetioridade racial ou étnica®.

Para conseguir isso, os estabelecidos estdo sempre mais organizados,
pois “um grupo s6 pode estigmatizar outro com eficicia quando estd bem
instalado em posicbes de poder das quais o grupo estigmatizado é exclui-
do”. Eles também se véem e sio vistos pelos oussiders como supetiores, ou
seja, os proprios outsiders acabam introjetando a inferioridade. “Afixar o r6-
tulo de 'valor humano infetiot' a outro grupo é uma das armas usadas pelos
grupos supetiores nas disputas de podet, como meio de manter sua supetio-
ridade social”*. Se, por um lado, os estabelecidos estigmatizam os osutsiders, as
ofensas dos outsiders nao tém poder para perturbar os estabelecidos. Quando
isso acontece, € sinal de que as relacdes de podet, "as relacdes de forca", estio
sofrendo alteracoes™.

Nesse sentido, os povos indigenas sdo estigmatizados pela socieda-
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de envolvente. Tomando o caso dos luteranos na Amazonia, por exem-
plo, eles estdo em disputa direta pela terra, ou seja, disputam um mesmo
nicho. E interessante notar que os indigenas sio aqueles que ja ocupavam a
terra antes, portanto, numa leitura superficial dos vocabulos empregados
por Elias e Scotson (estabelecidos e outsiders) eles seriam os estabelecidos e
os luteranos os outsiders. Mas ¢ justamente aqui que transparece claramen-
te que a estigmatizagdo nio ¢ dada pela ocupagio anterior ao territorio,
mas pela posicio de poder que um grupo ocupa em telagio ao outro. Os
pomeranos, como imigrantes, sdo desejaveis pela sociedade como um
todo; sdo considerados como portadores do progresso para a regiao.
Eles ja chegam a regido como estabelecidos. Essa representacio positiva
dos descendentes europeus para a migracao foi sendo gestada no inicio da
imigragdo para o Brasil, quando foi decidido o tipo de imigrante que se
queria. Enquanto os fazendeiros queriam mao-de-obra patra substituir os
escravos nas lavouras e que, por isso, podetiam ser de qualquer "raga", os
intelectuais e funcionarios do império, viam a imigra¢do como forma de
embranquecer o pafs, um instrumento de civiliza¢do. Por isso, ndo podetia
ser qualquer gente, deveriam preencher as caractetisticas étnicas e culturais
desejadas™. Assim, os europeus ¢ seus descendentes foram sempre favo-
recidos na hora de assentar seus filhos.

Os indigenas, ao contratio, s3o vistos como atraso. De antemao,
eles ja sdao os outsiders. O mesmo se poderia dizer dos seringueiros e das
populag¢des ribeirinhas. Assim, pela posicao que ocuparam dentro da soci-
edade, os luteranos eram considerados superiores em relagao aos indige-
nas, mesmo que, em relagdo a outros grupos, eles pudessem ser conside-
rados e se consideraram inferiores.

Os indigenas, enquanto ocupantes de um mesmo nicho, estao em
disputa com a sociedade envolvente. A cidade de Espigdo do Oeste - o
maior reduto dos luteranos em Rondoénia -, por exemplo, foi erigida a
partir de uma aldeia surui, sem contar que grande parte do territorio de
Espigao também era territério dos zoré e dos cinta-larga, todos eles per-
tencentes a familia linglistica Tupi-Mondé. Esses trés povos vivem em
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areas demarcadas ao redor do municipio de Espigao, areas que desperta-
ram cobica por parte dos estabelecidos, pois consideravam que os indige-
nas nio necessitariam de "tanta terra". Ao mesmo tempo em que estavam
em disputa, estavam inseridos na economia local a partir da madeira que
era extraida ilegalmente das areas (mais recentemente também diamantes).
Se os indigenas nao estivessem inseridos dentro do sistema econémico
local, se eles nao fossem necessarios para os estabelecidos - a extra¢io da
madeira foi a principal economia das décadas de 1980 e 1990 -, eles fatal-
mente seriam deixados de lado e poderiam até desaparecer, como acon-
teceu com muitos grupos indigenas no Sul e Sudeste do Brasil. “Inversa-
mente, quando os grupos outsiders sio necessarios de algum modo aos
grupos estabelecidos, quando tém alguma fun¢io para estes, o vinculo
duplo comega a funcionar mais abertamente”®. Nesse sentido, também, a
reivindicagao de terras por parte de indigenas no Sul e Sudeste do Brasil
revive a luta entre estabelecidos e outsiders. Enquanto estavam na periferia e
plenamente inferiorizados eles eram tolerados, como se quase nao existis-
sem. Quando eles comegaram com um processo de empoderamento, ou
seja, de ndo aceitagido da condicdo de inferior e de reivindicagao de direi-
tos, instalare-se o conflito, no qual os estabelecidos tendem a fortalecer os
insultos e tentativas de estigmatizacdo para que nio ocorra nenhuma mu-
danga nas relagdes de poder.

Nesse ponto, Barth também ajuda a entender esse processo. Ao migra-
rem para a Amazénia, com o objetivo de explorar os recursos naturais, 0s
luteranos entraram em competicdo com os indigenas e com outros brasileiros.
Segundo Barth, dois ou mais grupos que ocupam uma mesma area podem se
especializar, cada um em um nicho diferente, tendo interdependéncia minima,
ou a0 contratio, entrar numa competicao por recursos. Também podem ocu-
par lugares diferentes, mas que se complementam acarretando uma “articula-

cio politica e economica estreita”*

. Essa leitura pode ser feita tanto para os
grupos étnicos em competi¢cao - gatuchos, caboclos, indigenas e pomeranos -
quanto para a relagio entre urbano e rural. Nesse tltimo caso, transparece

com mais afinco a interdependéncia mutua.
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No caso dos indigenas em Rondonia, a madeira, fez com que al-
guns indigenas tivessem um poder aquisitivo maior do que o de muitas
pessoas da sociedade envolvente. Isso também causou muita inveja entre
os luteranos, que, em sua maioria, consideram que os indigenas nao pode-
riam estar melhores do que eles, uma vez que sdo interpretados etnica-
mente como "infetiores". Os indigenas, potr sua vez, nio aceitaram set
estigmatizados, pois a conjuntura nacional e internacional valorizava as di-
ferentes identidades autdctones. A demarcagdo de suas areas garantiu, além
de um espago fisico para residirem, uma inser¢ao na economia local, como
ja foi dito. A situac¢do atual da politica indigenista no Brasil também lhes
garante uma visdo de mundo, muitas vezes, maior do que grande parte da
populagdo circunvizinha, pois lhes permite viajar com freqiiéncia e fazer
articulacGes politicas em niveis estadual, nacional e internacional. No en-
tanto, o indigena que ascende socialmente nao é bem visto. Quanto mais
dependente e inferior melhor! Assim, os luteranos nao tém problemas
com os indigenas, na medida em que estes se mantenham no lugar social
no qual os luteranos os colocam. Quando, por exemplo, um indigena
dirige um carro na cidade, instaura-se o conflito. Essa tentativa de estigma-
tizar os povos indigenas e a nio aceitagdo do estigma por parte dos indi-
genas geram tensoes que refletem, por exemplo, no trabalho missionario
da igreja que deve ser interpretado também a partir dessa tensio entre
estabelecidos e outsiders.

1.5. O constituigdo das etnias como forma de obter vantagens na
migragao

Em todos esses casos - indigenas, caboclos, gaiuchos e pomeranos
-, 0 pesquisador esta diante de um mesmo fato: grupos que competem
entre si e que vio se autoidentificando e sendo identificados. Aqui surge
um conceito que pode auxiliar na compreensao do processo, qual seja, da
etnogénese. Michael Banton trabalha com esse conceito para descrever o
processo de empoderamento dos movimentos de consciéncia negra nos

92



Estados Unidos. Segundo ele, as condi¢Oes favoraveis aos negros na soci-
edade norte-americana (tanto da conjuntura politica quanto da cobertura
dos meios de comunica¢io) potencializaram essa consciéncia e uniu um
grupo em volta da reivindicacio de direitos”. Isso é o que estd acontecen-
do no surgimento de diferentes grupos étnicos em todo o mundo. Ou
como disse Eric Hobsbawm: "nio hd como negar que certas identidades
'étnicas’, que até ontem nao tinham importancia politica ou sequer existen-
cial [...], podem adquirir, da noite para o dia, uma influéncia auténtica como
insignias de identidade grupal”*. No Brasil, também pode set observado,
em vista de uma conjuntura nacional favoravel, o ressurgimento de povos
indigenas e quilombolas considerados como extintos. Ser quilombola ou
indigena garante direitos especiais. Nesse sentido, as politicas afirmativas
(politicas de cotas e demarcagao de areas) ajudam no fortalecimento desse
processo de etnogénese. O mesmo processo também pode ser percebido
entre os setingueiros e ribeirinhos na Amazonia.

Assim, quando os pomeranos e os gatchos afirmam sua identida-
de étnica estdo afirmando também vantagens. O mesmo vale também pra
os outros grupos. Os pomeranos sio identificados como um grupo
germanico pela sociedade envolvente. Atualmente o termo alemao ainda
¢ identificacdo do grupo no contexto mais abrangente, principalmente na
cidade, enquanto que pomerano fica reservado para dentro do grupo e
para as relacGes com outros grupos germanicos. Ao se afirmarem, por-
tanto, como um grupo étnico relacionado aos alemdes, eles se ligam auto-
maticamente aos beneficios intrinsecos da representaciao do que é ser um
alemao, ou seja, sdo favorecidos na hora de assentar-se em novas propti-
edades, pois os descendentes de alemaes - colonos de origens, como sio
conhecidos nas literaturas antropoldgicas que tratam do assunto - sio con-
siderados, em oposi¢do aos "brasileiros", como mais trabalhadores. Nao
se faz necessario descrever minuciosamente todo esse processo de dife-
renciacdo entre os imigrantes eutropeus e as populacdes de descendéncia
indigena e negra, pois esse tema ja ¢ amplamente conhecido®.

No caso dos gauchos, a etnogénese fica mais visivel ainda, pois

93



dentro desta palavra cabem diferentes grupos étnicos, inclusive pomeranos.
Além do mais, do ponto de vista religioso, os gauchos sio muito diversi-
ficados. A maior parte dos gatchos que vao para a Amazonia sao catéli-
cos. Existe uma positividade em relacdo ao termo gaiucho que denota
empreendedorismo, pioneirismo e trabalhador. “A idéia de pioneirismo
esta acoplada a de conquistador, de desbravador, aquele que venceu a
natureza indspita e com seu trabalho plantou o progresso, que s6 pode ser

2350

associado aos de origem, como uma de suas virtudes étnicas™. Nesse
sentido, os emigrantes do Rio Grande do Sul vio se identificando com
esse termo. No novo contexto, passa a ser importante utilizar demarcadores
de filiacio étnica como o chimarrio e os CTGs (Centro de Tradicio Ga-
ucha). Um dos maiores concorrentes dos gaichos na empresa migratéria
sao os paulistas. A representacdo da disputa politica desde a década de
1930, quando os gauchos quebraram a "politica do café com leite" (segun-
do a qual Minas Gerais e Sdo Paulo se revezavam na presidéncia da fede-
racdo) e a concorréncia pela representacio de empreendedores (ambos
estados figuravam, economicamente, entre os principais estados da nacio)
alimentam esse conflito nas novas areas de colonizacdo. Ambos procuram
afirmar a sua superioridade.

Assim, tanto os pomeranos vindos do Espirito Santo quando os
gatuchos vindos do Sul buscam afirmar e demarcar suas fronteiras que vao
lhes garantir mais vantagens em relacdo aos ocupantes tradicionais da re-
gido e outros grupos que estao eventualmente em competi¢do. Para os
pomeranos, a igreja é, talvez, o principal demarcador. A igreja é entendida
como uma igreja do grupo e a participagao de pessoas de outros grupos
¢ sempre vista como desdém.

Na relacio entre gaichos e pomeranos do Espitito Santo® , quan-
do competindo diretamente o mesmo nicho, ha um atrito; especialmente
da parte dos pomeranos em relacdo aos gatchos, pois eles veem os gau-
chos como aqueles que circulam em diferentes espacos, tanto na cidade
quanto no campo e, NAo raro, ocupam posi¢coes de poder, enquanto que
0s pomeranos se restringiriam ao meio rural. Esse conflito é percebido
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nas piadas depreciativas e xingamentos, que também podem ser percebi-
dos, de ambos os lados, como uma tentativa de estigmatizacio do ou-
tro*”. O dito “gatcho é papudo” denota esta inibi¢do ou intromissdo em
diferentes espacos. Lembramos, também aqui, que, durante muitos anos,
a maioria dos pastores, entre os pomeranos (quando nido estrangeiros),
eram gauchos. Desde esse ponto de vista, deve ser interpretado, também,
os relacionamentos conflituosos entre obreiros e leigos e também com
toda a Dire¢io da Igreja que se localiza no Rio Grande do Sul. Nio raro,
nesses conflitos, afloram sentimentos de repulsa e raiva contra tudo o que
“cheira a gaucho”.

1.6. O trabalho com os povos indigenas como expressiao da valori-
zagdo da alteridade

No final da década de 1970 ¢ inicio da década de 1980, os grupos
que se preocupavam com a missio indigena dentro da IECLB comega-
ram a questionar o modo como o trabalho vinha sendo desenvolvido
tradicionalmente. Entram em cena novas formas de se compreender e
estruturar a missao. Zwetsch relembra que o XI Concilio, realizado em
Joinville, Santa Catarina, entre os dias 19-22 de outubro de 1978, foi um
marco para a igreja na questdo indigena, pois, pela primeira vez, na histéria
da IECLB, ela foi colocada como prioridade dentro da a¢ado missionaria.
Em 1982, foi criado o COMIN (Conselho de Missdo entre Indios) em
lugar do extinto Conselho de Missdao. A partir dessa época, o trabalho
missionario com povos indigenas dentro da IECLB teria um novo rosto.
O COMIN fez o entrosamento entre os campos de trabalho, as lutas
indigenas, a Direcio da Igreja e as comunidades®. Sobre essa época,
Zwetsch ainda ressalta: "Chamo a aten¢io para um novo conceito que
comega a set usado e que ird ser de fundamental importancia na década de
80: o conceito de autodeterminagio dos povos indigenas como horizonte
a pattir do qual deveria se redefinir o trabalho missionario”>.

Zwetsch relembra que o XI Concilio, realizado em Joinville, Santa
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Catarina, entre os dias 19-22 de outubro de 1978, foi um marco para a
Igreja na questdo indigena, pois, pela primeira vez, na historia da IECLB,
ela foi colocada como prioridade dentro da acdo missionaria. Em 1982,
foi criado o COMIN (Conselho de Missio entre Indios) em lugar do
extinto Conselho de Missdo. A partir dessa época o trabalho missionatio
com povos indigenas dentro da IECLB teria um novo rosto. O COMIN
fez o entrosamento entre os campos de trabalho, as lutas indigenas, a Di-
recio da Igreja e as comunidades™.

Seguindo nessa linha de uma revisao critica do conceito de missao e
das praticas missionarias, no segundo seminario do COMIN, realizado
em Panambi, entre os dias 22 a 25 de junho de 1985, os obreiros sentiram
a necessidade de formular um documento apontando para as "caractetfs-
ticas do trabalho missionario". Dentre as caracteristicas, destacam-se: "de-
fender a vida ¢ a integridade cultural e patrimonial dos povos indigenas";
"respeitat as culturas e o modo de vida destas populacdes"; favorecer a
livte organizagdo dos povos indigenas e sua autodeterminacio"; “a acio
pastoral deve se propor a afirma¢ao dos povos indigenas como povos
na nossa sociedade, sem paternalismo, evitando todo e qualquer tipo de
dependéncia e buscando a sua libertacao”. O quarto semindtio também
produziu um documento, no qual se destaca a necessidade de se reconhe-
cet o trabalho dos obreiros leigos na questdo indigena®.

Assim, a década de 1980 foi uma época de muita discussio em
torno da missdo com povos indigenas e do papel da igreja. Nesse sentido,
estudando a repercussio das noticias sobre a questao indigena vinculadas
nos periédicos da IECLB, Zwetsch constata um aumento gradual desde a
década de 1960. Na década de 1970, ha 69% a mais noticias. Ja na década
de 1980,

[...] continua a curva ascendente quanto ao numero de notici-
as veiculadas, aprofunda-se a qualidade do contetdo, e perce-
be-se um crescente envolvimento de grupos da IECLB com
os assuntos indigenas, nao sé6 obreiros e missionarios direta-
mente envolvidos nas areas, mas também de jovens, pastores
e leigos que aqui e acold se manifestam™.
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Portanto, quando o trabalho com os povos indigenas em Rondonia
teve inicio em 1978, teve em seu bojo novas formas de se compreender e
estruturar a missao. Ja em 1977, a Direcdo da IECLB tinha decidido mon-
tar um projeto missionario para atuar entre os surui. O secretario de mis-
sao Friedrich Gierus pediu que Wiedmann, que ja atuava como enfermei-
ro, elaborasse um relatorio sobre a situagdo dos suruf para servir de subsi-
dio para o projeto™. Assim, organizou-se um convénio com a FUNAI

%" e que fora assinado em agos-

tendo como base a experiéncia de Guarita
to de 1978, Nesse sentido, cabia a IECLB manter um professot, um
lingtiista e um técnico agricola. A FUNAI, por sua vez, ficou responsavel
pela construcio da infra-estrutura: prédio escolar e residéncia® A pastora
Altmann e o pastor Zwetsch foram enviados, em agosto de 1978, para
atuar nesse projeto®. Os dois vinham recentemente da Faculdade de Teo-
logia, sendo que Altmann nio havia ainda concluido os estudos de teolo-
gia. Na faculdade, eles foram fortemente influenciados pela Teologia da
Libertacdo. Portanto, embora o projeto tenha sido montado nos moldes
de Guarita, eles estavam imbuidos da nova teologia de missdao que nascia.

Com essa nova visao, eles iriam trabalhar entre os suruis. Buscariam
organiza-los politicamente, tentando inseri-los nos movimentos indigenas
de luta pela terra, e economicamente, tentando viabilizar sua auto-susten-
tacdo. Eles propuseram uma "pastoral de convivéncia", na qual procura-
vam, ao invés de evangelizar, se engajar nas lutas do povo, dando, assim,
testemunho do Evangelho. Altmann define a Pastoral de Convivéncia da
seguinte forma: "[...] é um processo de reeducagio missionaria através do
qual o missionario procura se colocar no mundo a partir do ponto de
vista do povo com o qual se compromete e tira desta postura todas as
consequéncias"®.

Infelizmente, o trabalho com os suruis nio iria durar muito. Em
1979, os dois pastores foram expulsos da area indigena por alguns funci-
ondrios da FUNAI®. A postura teoldgica e politica adotada por eles
conflitou com os interesses de alguns funcionirios®. Os obreiros de
Rondénia posicionaram-se ao lado de Altmann e Zwetsch e redigiram,
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por ocasiao de um encontro, em outubro de 1979, um manifesto de soli-
dariedade, o qual traz a compreensido da praxis teoldgica que movia a
atuagio dos obreiros e obreiras em Rondonia. A seguir, esta destacado os
pontos principais desse manifesto: “a) b) A nossa fé e o evangelho nos
convocam a optar pelos oprimidos e marginalizados. ¢) Acreditamos na
auto-determina¢do dos povos indigenas e na valorizacdo de sua propria
cultura"?’,

Altmann e Zwetsch ndo conseguiram mais dar continuidade ao tra-
balho entre os surul. Em 1980, iniciaram um novo trabalho entre o povo
indigena kulina no Alto Purus, no Acre, em dezembro de 1980 e perma-
neceram até fevereiro de 1987. Em 1984, o pastor Walter Sass que atuava
no Extremo Norte acompanhou o trabalho de Altmann e Zwetsch com
o objetivo de também assumir um trabalho com os kulinas. No ano se-
guinte, ele comecou a trabalhar com os kulinas do vale do Rio Jurua, no
sul do Amazonas. Sass permaneceu no trabalho até fins de 1991, quando
regressou a Alemanha. Por ocasido da saida de Altmann e Zwetsch, Jandira
Keppi e Nelson Deicke assumiram o trabalho no Alto Purus em agosto
de 1987%.

Em 1994, os kulina do Médio Jurua receberiam um novo grupo de
missionarios. Em julho, a pastora Cler Regina Schoulten comecou a atuar
na regido. Em dezembro do mesmo ano, chegariam Warna Stelter e Frank
Tiss. Stelter permaneceria na missao até novembro de 1997, enquanto que
Schoulten ainda atuaria até agosto de 1999. Tiss ainda continua atuando
entre os kulina da regidao por ocasido do término da tese.

Na regido de Tefé, as margens do Rio Solimoes, Doris Kieslich®
trabalhou entre os povos indigenas da regido desde dezembro de 1985 a
junho de 1990. Evanir Ermelinda Kich também atuou na regido como
auxiliar de satde desde abril de 1994 a janeiro de 1999. Em Rondonia, na
regido de Espigao do Oeste, Ismael Tressmann assumiu a missdo entre os
cinta larga e zor6 desde janeiro de 1988 até maio de 2001. Admilson
Ravazio atuou como auxiliar de saude de abril de 1992 a abril de 1993
nesse mesmo projeto. No periodo estudado para esta tese, também tra-
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balharam na missao em Rondonia o advogado Luiz Mardos Cavalcante, a
enfermeira Marta Maria Duarte Lopes e, como secretaria, Gelinda Jacob.
Cavalcante atuou de outubro de 1993 a janeiro de 1997. Lopes iniciou seu
trabalho em abril de 1995, permanecendo até julho de 1998. Jacob, por
sua vez, trabalhou de julho de 1995 a setembro de 19967
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Letramento e construgiao de identidade na
Amazonia rondoniense: reflexao sobre
esse movimento.

Bianca Santos Chisté!
Anselmo Alencar Colares?

Plano de fundo

A histéria de Rondonia esta inserida no contexto historico de ocu-
pacdo da Amazdnia, sendo marcada pelos ciclos da borracha, do diaman-
te, da cassiterita e nas ultimas décadas o ciclo da agricultura, ocorrido nos
anos 70. E a histéria dos povos indigenas, primeiros habitantes, dos ne-
gros, dos brancos, europeus ou nio, e evidentemente, dos caboclos, isto é,
mesticos descendentes de indios e brancos. Evidencia-se ainda, a presenga
de outros povos nas regides de fronteiras, como em Cabixi, Costa Mar-
ques ¢ Guajara-Mirim.

No ambito cultural, deparamos com uma cultura de fisionomia
propria, com forga original na relagio homem e natureza. Paisagem essa
composta por tios, florestas, animais, um verdadeiro mostruario vegetal,
fluvial e animal que ao ser contemplado e vivenciado, traduz-se num
maravilhamento absoluto e intenso, marcado pela poeticidade e o senti-
mento de comunhao césmica.

Nesse interim, a cultura amazonica é entendida "como aquela que
tem sua origem ou estd influenciada em primeira instancia, pela cultura do
caboclo" (Louteiro, 2001, p.27). Subsequentemente também, é o produto
da miscigenacao de povos, e cuja intensidade cultural origina-se na manei-
ra de articulacio com a natureza. E essa gente de linguas e costumes tao
particulares fez da Amazonia Rondoniense o que ela é hoje, uma sinfonia
cultural; uma terra riquissima em referéncia para o imaginario social. Para

o autor (ibid, p. 80)
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A cultura amazonica ¢, portanto, uma producio humana que
vem incorporando na sua subjetividade, no inconsciente cole-
tivo e dentro das peculiaridades préprias da regiao, motiva-
¢bes simbolicas que estreitam, humanizam ou dilaceram as
relacoes dos homens entre si e com a natureza. [...] Mesmo
sob imposi¢do exdgena, resultante da miscigenagao racial de
interrogacio cultural, a experiéncia da vida dos habitantes foi
gerando, pot sincretismo de elementos, indigenas, negros® e
europeus, uma cultura em que o devaneio imaginario da soci-
edade ganhou especial importancia.

Dessa forma, os sujeitos envolvidos nos mistérios submergidos, na
relacdo evolutiva com a natureza vao construindo sua identidade amazo-
nica. Identidade essa fundada no auto-reconhecimento, na auto-estima, na
consciéncia do préprio valor, compatibilizado a consciéncia da propria
inclusio na sociedade nacional e amplamente na sociedade dos homens, e
no reconhecimento da natureza e da sua historia.

Contudo, a harmonia das relagoes dos homens entre si, com a na-
tureza, o sentimento e tradugao estetizante, o imaginario poético, a cultura
local, vém sofrendo modificacGes progressivas devido a devastacio das
matas, a desestruturacdo rapida dos rios; a ocupagio concentrada da terra
em curso, e a0 processo de exterminio dos quais sociedades indigenas
foram e tém sido vitimas. Todas essas a¢Oes foram provocadas pela for-
ma de coloniza¢io, pela insercio do modelo econémico fundamentado
em idéias capitalistas de uso e pela apropriacao dos recursos e meio natu-
rais de forma exploratoria.

Com a evidente problematica, tem ocorrido no Estado de Rondonia,
e nos demais estados que compdem a regido Amazonica "uma progressi-
va perda da identidade cultural, o desenraizamento de grupos e a segrega-
¢do da cultura amazoénica" (Loureiro, 2001, p. 413). Neste cendrio, desta-
camos o importante papel ocupado pela instituicao escolar. Assim, cabe
também a escola o papel de contribuir na difusdo, na reafirmacio, no
reconhecimento e na constru¢io da identidade cultural regional dos que
dela fazem parte.

Dessa forma, neste artigo, propomos de forma modesta, discutir
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sobre algumas articulacGes existentes no processo de constru¢ao cultural
possibilitado e intermediado pelos eventos e praticas de letramento no
ambito escolar ¢ a constituicio da identidade amazodnica rondoniense. Para
tanto, analisaremos a fala de um grupo de professoras, as quais foram
questionadas sobre os eventos e as praticas de leitura e escrita no ambito
escolar e o seu papel na constru¢ao da identidade amazonica rondoniense.
Refletiremos também sobre a forma como a cultura regional tem sido
obscurecida por meios das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola,
centradas na cultura eurocéntrica.

As perguntas de busca foram estudadas em um contexto de pes-
quisa qualitativa, que estd sendo desenvolvida com seis professoras, um
professor, 12 alunas e 12 alunos das 5 séries do Ensino Fundamental de
nove anos, em duas escolas publicas estaduais, no municipio de Rolim de
Moura - Rondonia. Estao previstas, como instrumentos metodologicos, a
realizacio de entrevistas coletivas semi-estruturadas com discentes e do-
centes ¢ a analise documental. Nos encontros ja realizados com as profes-
soras e o professor, focamos dois aspectos para entendermos a proble-
matica abordada: cultura e praticas de leitura e escrita. Assim, pautaremos
nossas discussoes, neste artigo, no resultado parcial das discussoes sobre
letramento e identidade Amazonica Rondoniense.

Praticas letradas: rumo a identidade cultural regional

Em muitas sociedades antigas, podemos observar o desenvolvimen-
to e a extensdao gradual da palavra escrita, principalmente em muitas que
ainda funcionavam sem ela. Historicamente foi introduzida na sociedade ha
5.000 anos antes de Cristo como um processo complexo, lento e influenci-
ado por fatores politico-economicos, além de nio ser igual em todas as
culturas. Durante a construc¢ao da escrita pelo homem, foram criados varios
tipos de codigos: pictografico, ideografico ou fonético, todos eles com a
inteng¢io de representar ou simbolizar direta e indiretamente as idéias ou os
sons da fala, que também sao resultados das relacdes de poder e dominacio
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existente em toda sociedade.

O uso recorrente da escrita desde a Antiguidade foi e tem sido
difundir idéias, porém, também teve a finalidade de ocultar para garantir
o poder a aqueles e a aquelas que a ela tinham acesso, como forma de
assegurar o poder aos burocratas e aos religiosos. Serve, como exemplo a
ilustracdo do filme O Nowme da Rosa (1986), em que os textos, os livros
eram enclausurados por sacerdotes para que ninguém tivesse acesso, com
medo do que a leitura pudesse refletir na postura e decisdes de seus leito-
res. Em contrapartida na Grécia, a casta sacerdotal, os governantes e os
escribas nao monopolizavam os livros. Desse modo, fica evidente o cara-
ter ideologico, politico, social e cultural da escrita.

De acordo com Tfouni (2006, p. 13)

A escrita estd associada desde suas otrigens ao jogo de domina-
¢ao, podet, participacao e exclusiao que caracteriza ideologica-
mente as relacdes sociais, ela também pode ser associada ao
desenvolvimento social, cognitivo e cultural dos povos, assim
como a mudancas profundas nos seus habitos coletivos.

Desse modo, uma sociedade letrada influencia decisivamente aque-
les e aquelas que nela vivem sendo estes alfabetizados ou niao. Com isso ela
acaba contribuindo para alienar o sujeito de seus desejos, de sua individu-
alidade, de sua cultura, de sua historia, silenciando sua voz e linguagem.
Um exemplo claro disso ¢é a aquisi¢ao da escrita de sistemas "dominantes"
pelas tribos indigenas ou grupos sociais que utilizam outros recursos grafi-
COs para se expressarem.

Isso releva que as manifestacGes de letramento geralmente condici-
onadas pela cultura, seus usos, implicacOes e efeitos sao amplamente de-
terminados pelos habitos e crengas, pelos sistemas politico e social da
sociedade circundante. O neologismo presente na lingua portuguesa brasi-
leira, a menos de duas décadas, pode ser fundamentado em Marcuschi,
(2007, p. 21), que o define como "[...] um processo de aprendizagem
social e histérica da leitura e escrita em contextos formais e para usos
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utilitarios", que por sua vez envolve varias praticas ¢ situacoes de escrita,
em sua diversidade de formas, apresentando, dessa maneira, diferentes
manifestacOes em diferentes épocas e areas, refletindo de alguma forma a
cultura de um povo, de uma sociedade.

Ainda baseadas em Loureiro (2001, p. 62) entendemos cultura como
"configuracio intelectual, artistica ¢ moral de um povo ou, mais ampla-
mente, de uma civilizacdo, e que pode ser compreendida no processo de
seu desenvolvimento histético o num petiodo delimitado de sua histéria";
onde estio intrinsecamente relacionados a atividade reflexiva, o poder de
decisdo, as relagoes e finalidades pessoais, a historicidade, a construcao e
transformacao da natureza.

Nesse sentido, os eventos e praticas de leitura e escrita emergem
novamente como um fator importante para a preservacio da
heterogeneidade e da diferenca cultural. Para Kleiman (2002), as praticas
de letramento sio um elemento decisivo no contexto da preservagio das
identidades locais, dos efeitos do processo de dominac¢ao colonial.

No contexto do modelo ideolégico, definido por Street (2003, p.
06) "[...] o letramento é uma pratica de cunho social, ¢ nio meramente
uma habilidade técnica e neutra, e que aparece sempre envolto em princi-
pios epistemoldgicos socialmente construidos". Sutgem, dessa forma, os
eventos de letramento, as praticas de letramento e as praticas comunicati-
vas. Entende-se por eventos de letramento as situagdes em que a lingua
escrita torna-se parte integrante entre participantes e dos seus processos
interpretativos, isso ocorre em diferentes contextos sociais em nossa vida
cotidiana. Para Marcuschi (2001, p. 37) "eventos de letramento sio em
geral atividades que tém textos escritos seja para serem lidos ou para falar
sobre eles". Assim podemos dizer que discutir uma noticia de jornal com
alguém, produzir um texto com a ajuda do outro, ler um antincio, um
livro, entre tantas outras situacoes, sao eventos de letramento.

O conceito de eventos de letramento estd associado ao conceito de
praticas de letramento, que segundo Soares (2004, p, 105), "designam-se
tanto os comportamentos exercidos pelos participantes num evento de
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letramento quanto as concepg¢des sociais e culturais que o configuram,
determinam sua interpretacdo e ddo sentido aos usos da leitura e/ou da
escrita naquela particular situacio"; sdo os modos de usar o letramento em
um evento de letramento. A guisa de exemplo, a leitura do livro "Pétria
das Aguas" (Mello, 2002) é um evento de letramento, mas os significados
extraidos a partir de sua leitura - as imagens estabelecidas em torno dele,
os comentarios sobre o texto (o verde corpo ferido das florestas, a aven-
tura marcada pelo signo do desamor, a imensiddo dos rios e das matas e
seus mistérios), as relacOes estabelecidas oralmente entre os pates - ¢ uma
pratica de letramento que amplia o uso, a fun¢do da leitura e da escrita,
alicerca a pratica comunicativa, além de reafirmar, resgatar e reconstruir a
identidade local.

Dessa forma, os eventos e praticas de letramento sao uma das pos-
sibilidades para conhecer e entender o proprio local, neste caso, Amazonia
Rondoniense, os valores culturais que ele representa e sua identidade neste
contexto. De acordo com Goulart (20006, p. 454):

Os modos como as pessoas expressam suas vivéncias, cren-
¢as, sentimentos e desejos sao suas formas subjetivas de apre-
sentar seus conhecimentos e suas relacdes com o mundo. Sio,
portanto, as interpretagdes possiveis no/do intetior de seus
universos referenciais culturalmente formados. A linguagem
tem um papel fundador nesse processo, nao sé6 do ponto de
vista da construcio da singularidade dos sujeitos, mas tam-
bém da construcdo das suas marcas de pertencimento a
determinado(s) grupos (s).

Nesta perspectiva, é preciso pensar de que forma os eventos e pra-
ticas letradas contribuem para que os conhecimentos e sentidos historica-
mente confrontados sejam entendidos criticamente, visto que, nas relagdes
comunicativas e de linguagem, projetamo-nos na identidade local, na me-
dida em que nos apropriamos de significados, valores e simbolos expres-
sos em sua cultura.
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O que o corpus nos revela

A discussao que se apresenta a seguir mostra alguns resultados da
pesquisa realizada com as professoras da rede estadual de Rondonia, em
um municipio da Zona da Mata. Com o objetivo de manté-las no anoni-
mato e seguir os principios éticos que regulam o trabalho cientifico, muda-
mos o nome das participantes. Para assinalar alguns aspectos alusivos a
problematica da investiga¢do, utilizaremos algumas afirmativas que serdo
debatidas.

Apesar de anunciar inicialmente que a reflexdo primeira seria sobre
os eventos e praticas de letramento e seu papel na construcio da identida-
de amazonica rondoniense, pensamos nesse ensaio em percorrer O cami-
nho inverso. Dessa forma as discussdes que faremos a seguir mostrarao
como a cultura regional tem sido obscutrecida por meio das praticas peda-
gbgicas, dos materiais didaticos disponibilizados, ambos centrados na cul-
tura eurocéntrica e colonizadora, para, a partir dai, apontarmos caminhos
possiveis por meio das praticas sociais reflexivas e ctiticas que envolvem a
leitura, a escrita, enfim as situagcbes comunicativas, sejam elas orais ou gra-
ficas, nas quais podem contribuir apropriacdo, parte dos alunos, das alu-
nas, dos educadores, das educadoras, identidade regional

Os dados levantados até o momento revelam que os materiais di-
daticos utilizados na escola, além de escassos, pouco trazem sobre a regiao
amazonica e o proprio Estado de Rondonia. Isso se confirma na fala de
suas professoras, a0 serem questionadas sobre a existéncia de material que
abordam a regidao amazonica e suas peculiaridades:

Tem sim, mas é muito dificil material para gente aqui, e a
nossa biblioteca mesmo ndo tem quase nada E os livros dida-
ticos nao tém nada daqui, tem de Sao Paulo, Paran4, de todo
lugar menos daqui, de todas as regides. Da regiao Norte e do
nosso Estado nao tem nada. (Maria)*

O exemplo acima delineado evidencia também que os temas abor-
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dados nos livros didaticos contribuem para reafirmar idéias estereotipa-
das, desvalorizando a regido, acentuando o contato superficial com o local
e o distanciamento com as problematicas pertinentes a regido. Uma das
professoras ainda mencionou que os livros didaticos nao sao produzidos
pata a tegido, "como é normal os livros didaticos infelizmente ndo saem
da nossa regido pra nossa regiao" (Lucia). Ao demonstrar certa conformi-
dade no fato de ndo termos materiais produzidos que contemplem
tematicas regionais da Amazonia Rondoniense, a professora deixa suben-
tendido que ¢é persuadida a concordar com a situacio.

Além dos livros didaticos, recurso muito usado nas escolas, nao
abordarem o assunto em questdo e dos demais materiais usados nas esco-
las serem insuficiente na formacao e apropriacdo de uma identidade regi-
onal, verificamos ainda que a cultura regional parece ser vista como algo
exdtico e esporadicamente. Muitas vezes o assunto é abordado no més do
folclore, ficando restrito a algumas lendas e mitos da regido, o que pode

ser exemplificado pela seguinte fala:

Todo ano a gente faz a festa do folclore e acaba entrando a
cultura da regido norte e de outras regides, eu penso que o
momento que mais se trabalha, s6 que daf ¢ de todas as regi-
oes do Brasil. E nesse momento que é mais trabalhado a
cultura. (Andréia)

Essa observacdo aponta para o que Silva (2005) denomina de
trivializacdo, que significa, estudar os aspectos culturais de determinada
sociedade com grande superficialidade e banalidade. Na verdade, a cultu-
ral regional acaba sendo silenciada e desconectada das situagoes de diver-
sidade da vida cotidiana nas salas de aula.

O que leva educadores e educadoras a tratar sobre assuntos regio-
nais com tanta superficialidade? O caminho que nos aponta para respon-
der esse questionamento atua-se no processo histotrico de ocupag¢io/co-
lonizacdo dos povos. O olhatr do colonizador é sempre aquele que dirige,
domina, apropria-se, desconstréi, nega a cultura do Outro, com o intuito
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de perpetuar seus interesses e legitimar a superioridade de seus projetos,
imprimindo na mente dos povos uma cultura que ndo ¢é a sua propria.
Nesse ambito toda Amazonia, principalmente a rondoniense, tem sofrido
com as a¢Oes desumanas e exploratérias, roubando nio s6 suas matas,
seus rios, seu povo, mas junto sua cultura que se representa através do
imaginario estético cultural.

Nesse sentido Loureiro (2001, p. 114) afirma que:

O Estado de Rondonia ja estaria quase todo comprometido,
diante da incidéncia do processo de devastacio das matas pe-
las madeireiras e da intensa migracao de pessoas vindas do Sul
do Brasil, [...] os demais Estados, ainda, mantém uma cultu-
ra marcada pela dominante de um imaginario poético,
estetizador.

O curriculo escolar, os materiais didaticos e a pratica pedagogica
nao abordam a centralidade do sujeito amazonico, seus tracos, suas carac-
teristicas, a constitui¢io de sua identidade, que se relaciona estreitamente
com a forma de entender a natureza. Mais uma vez a escola, com suas
praticas comunicativas, pode contribuir. Para isso, é imperativo questionar
e desmitificar o olhar eurocéntrico e dominante que nos norteiam. Sendo
necessario, também, os diferentes olhares que emergem de diferentes ce-
narios, tais como o olhar do(a) professor(a), o olhar do(a) aluno(a), o
olhar dos(as) demais integrantes da escola, da comunidade. Cada um des-
ses olhates atua de maneira diferente, porém o que se coloca aqui é a
necessidade de olhar, descrever, analisar, a cultura, seja ela regional, local,
geral, de forma a analisar os interesses que esses diferentes olhares repre-
sentam, tanto no sentido de sobrepor uma cultura a outra, quanto no
sentido de observar e desvendar o jogo de praticas dominantes e subordi-
nadas, que cristalizam o nosso olhat, a nossa voz, o nosso fazer.

A escola é um espaco de possibilidades, no qual a sala de aula, entre
outras coisas, pode favorecer e oferecer condi¢oes para a apropriagdo da
identidade regional. Dialogar abertamente, conhecer os valores que fun-
damentam essa cultura, acreditamos ser um caminho para entender a rela-
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¢ao do homem com a natureza e sua representatividade através do imagi-
nario estético cultual.

Vislumbrando horizontes

As questGes sobre as relagdes entre letramento e identidade cultural
sao complexas, e como procuramos mostrar, a escola estd intimamente
associada a construcio da identidade regional. Consequentemente, a for-
mulacdo de propostas pedagdgicas mais orientadas nio envolve unica-
mente introduzir determinadas praticas ou conteudos. Nao basta acres-
centar temas, eventos culturais, autores regionais nas situacdes didaticas. E
necessaria uma releitura da propria visio de letramento, de cultura e de
identidade. Fundamental se faz desenvolver um novo olhar, uma nova
oOtica, uma sensibilidade diferente, que ndo sufoque a propria cultura e, por
outro lado, ndo faca desaparecer a cultura do outro.

Para que se possa avangar nesse processo, vislumbramos na forma-
cdo docente, tanto inicial como a continuada, um lécus, prioritario para
todos e todas que querem promover a inserc¢ao dessa tematica na educa-
¢ao. Contudo, essa preocupacio, ainda estd presente de forma bem timida
nesses processos e nas instituicdes formadoras. Podemos exemplificar pela
fala de uma das entrevistadas: "quando eu fiz pedagogia® , em uma das disci-
plinas, o professor tirou uma aula para falar sobre Rondonia" (Adriana).
Aqui a tematica referida ¢é tratada como somvenir, quer dizer, com uma
presenca quantitativa pouco importante. Porém, ndo compete unicamente
as institui¢coes formadoras de ensino superior e as escolas a responsabili-
dade de discutir, identificar, resgatar e valorizar a cultura regional. O Esta-
do também tem se mantido distante no que compete a articular propostas
claras, coesas e comprometidas com a valoriza¢ao da cultura na e da Ama-
z6nia Rondoniense.

Outra questio importante é promover uma autoconsciéncia da pro-
pria identidade cultural, ou seja, refletir sobre a nossa propria identidade
cultural de educador e de educadora, de maneira que possamos descrevé-
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la, destacando como tem sido construida, que referentes temos privilegia-
dos e por meio de que caminhos.

No que se refere as praticas letradas, argumentamos que os eventos
e as praticas de letramento no ambito escolar devem promover reflexdes
sobre a propria identidade cultural do sujeito. Ao promover essa reflexdo
contribuimos na apropriacdo e construcido dessa identidade local. Vale
ressaltar que o letramento, os eventos ¢ as praticas letradas sozinhos nio
sao agentes de mudanga, seus impactos sio determinados pelo modo
como a a¢do humana os explora, ou seja, é o que designa ao letramento
sua devida funcionalidade.

No entanto, como aponta Serra (2004) tais praticas ainda sio muito
restritas, pois embora haja um grande esforco por parte de educadores, as
politicas educacionais adotadas tém revelado maior preocupacao no cam-
po das técnicas e das teorias pedagdgicas, sem articular e integrar a educa-
¢io, a linguagem, a cultura, a identidade regional, em situacdes comunica-
tivas, ou em outras manifestagOes culturais. Por isso ¢ fundamental que os
alunos reconhecam as diferencas, aprendam a descrever, analisar o que os
aproxima e os afasta de determinada cultura e com isso vejam-se como
parte integrante do local onde estao inseridos.
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A presenca da oralidade nas produgdes escritas
dos alunos do Ensino Médio, no vale do Jurua

Cleide Vilanova Hanisch'

Atuando desde 1996 como professora de Lingua Portuguesa, na
Escola de Ensino Médio Dom Henrique Riith em Cruzeiro do Sul - Acre,
e trabalhando com a produgio escrita de alunos, inimeras reflexdes, davi-
das e preocupagdes relativas a essa area dos estudos da linguagem tém
sido uma constante no meu cotidiano profissional.

A decisio de investigar as manifestacoes ou vestigios da oralidade
nas produgdes escritas desses alunos, nasceu da curiosidade de saber como
¢ tratado esse tema na escola, pois hd consenso entre os responsaveis pelo
ensino de lingua materna que o texto esctrito ndo é mais soberano e que,
tanto quanto a esctita, a fala tem "sua prépria maneira de organizar, desen-
volver e transmitir informagoes, o que permite que se a tome como feno-
meno especifico" (Matcuschi, 1993, p.4).

Embora tenhamos muitas pesquisas realizadas sobre a lingua fala-
da, tanto nas ciéncias humanas como nas ciéncias sociais, e, ainda que um
numero crescente de trabalhos compare-a a escrita, pouco sabemos sobre
ela. Em nossa regido especialmente, a necessidade de um estudo
aprofundado a respeito do assunto, por um lado, e o favorecimento de
um levantamento de dados da oralidade presentes nas producdes escritas
nas producdes textuais esctitas nos levaram ao presente trabalho.

Assim, impulsiona-me a necessidade de refletir sobre minhas prati-
cas em sala de aula, aprofundar o conhecimento sobre questoes concernentes
ao tratamento geral da oralidade e suas relagoes com a escrita, visando a
atingir eficacia como orientadora, interlocutora e co-participante na pro-
ducio de textos - principalmente escritos - no ambito do Ensino Médio.

Em tese, alunos do Ensino Médio detém conhecimentos tais que
lhes permitem razoavel desenvoltura tanto na produgdo como na recep-
cdo de textos. Pelos anos de escolarizago, pelas oportunidades cotidianas

119



de contato com variados géneros textuais, ¢ de se esperar que conhegam e,
de preferéncia, dominem variantes tanto na modalidade falada como da
escrita, ja que essas duas modalidades sao imprescindiveis na sociedade
atual.

No entanto, na sala de aula percebi que, embora a maioria dos
alunos apreciasse as aulas, boa parcela deles ndo conseguia produzit textos
que satisfizessem os padroes formais da escrita. Atribuo isso a diversos
fatores. O que me intriga ¢ o fato de o aluno chegar ao Ensino Médio
produzindo textos escritos com muitas marcas de oralidade, desde a sim-
ples repeticao até o encadeamento logico do discurso segundo a norma
padrao. O mais impressionante ¢ que o aluno nio consegue perceber em
que contextos e condi¢des sao usadas a oralidade e a escrita, e, portanto
ndo possui a consciéncia de que "escrever nio é simplesmente 'imitar a
fala', mas reformula-la em outra gramética" (Faraco e Tezza, 2001, p.111).
Se o aluno de Ensino Médio dominasse a norma padrio ele usaria os
conectivos, por exemplo, sem repeti-los, adequados a cada construgao
tornando o texto muito claro. No entanto, o aluno usa tais conectivos
naproducio escrita tal qualo faz na fala cotidiana e espotinea, como: ou
seja, mais/mas, cujo/que, porque/que etc. Cada modalidade possui suas
proprias especificidades, o que nos leva a acreditar que uma forma nio
pode ser considerada melhor ou pior que a outra: sio apenas diferentes,
cada fala apropriada a uma determinada forma de comunicagao. Assim, é
bastante interessante refletir melhor sobre o lugar da oralidade hoje, espe-
cialmente nesse recanto amazonico, em que os usos dessa modalidade se
fazem tdo presente, seja nos contextos de uso da vida diaria, seja nos
contextos de formacao escolat.

Ha valorizacio da escrita enquanto escrita, independente do meio
que a produz porém exclui-se, em contrapartida, o registro oral, pelo fato
de ele vir constituido nio apenas com o carater lidico, mas com marcas
da oralidade e da identidade de cada falante.

E preciso lembrar que a lingua falada, segundo Favero, por conter
um volume consideravel de elementos pragmaticos (pausas, hesitacdes,

120



alongamentos de vogais e consoantes, repeticoes, énfases, truncamentos,
entre outros), foi considerada durante muito tempo, até meados da déca-
da de 1960, como o lugar do "caos". Enquanto a esctita tem sido vista
como estrutura complexa, formal e abstrata. Ja a fala, é vista como estru-
tura simples ou desestruturada, informal, concreta e dependente do con-
texto, sendo tratada de forma marginal.

Na verdade, essa postura de descaso em relagiao a oralidade nao é
isolada e diferente daquela que conhecemos e contra a qual a sociolingiifstica
se coloca. Um grupo de linglistas se levantou contra os preconceitos cti-
ados a partir dos parametros da norma culta, ou seja, tudo o que foge aos
padrbes da norma e considerados erro e, portanto nao aceito pela Acade-
mia. Eles, preocupados com aquilo que se chamou de desvio da norma
culta, debrucaram-se no estudo e na pesquisa sobre o assunto. Abandona-
ram os preconceitos, mostrando o outro lado da moeda: a lingua quando
viva é dindmica, ¢ transformadora, é espontinea e principalmente livre,
despreocupada das convencOes e das leis que regem a norma padrao.
Foram descobrindo uma légica propria da fala, das necessidades cotidia-
nas e da liberdade de dizer as coisas. As construcoes nesses casos fogem 2a
norma culta, mas na maioria dos casos atende plenamente o desejo de
dizer, de se comunicar. Pensando nisso esses lingtiistas modificaram com-
pletamente o olhar a respeito da oralidade. Fugiram da pratica muito an-
tiga que perpassa a concep¢ao de ensino, o que entendemos por lingua-
gem, lingua e ensino de lingua, e esse descaso com a oralidade ocorre
devido a falta de conhecimento, pois alguns a compreendem como "ence-
nac¢io de textos escritos; outros niao tém uma concepcio clara do seja
lingua falada ou ignoram completamente o que ela seja" (Favero, 2003).

Mesmo considerando a escrita como um elemento de sobrevivén-
cia na sociedade atual, continuamos, como bem afirmou Ong (1982), povos
orais. Isso porque a oralidade nunca desaparecera e vai continuar um ins-
trumento usado com a finalidade comunicativa. Enquanto pratica social
propria do ser humano, nao sera substituida por nenhum outro principio
cientifico. Ela sempre sera o elemento chave responsavel pela nossa entra-
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da a racionalidade e fator de identidade social, regional, grupal dos indivi-
duos.

A oralidade, no entanto, também pode levar a discrimina¢io de
seus usudrios. Parece que a fala, por apresentar uma gama de variagdes e
evidenciar-se como um desvio da norma, tem carater identificador. Nesse
sentido, a identidade pode ser considerada como um tipo de desvio da
norma dita padrido, como por exemplo, a expressao wais minino, marapd
(mas rapaz!), que sdo ditas com toda vivacidade e traco de identidade
local, mas na escrita nao sao aceitas, sio consideradas erros graves.

A importancia de se trabalhar com a oralidade se da, de um lado,
porque o aluno ja sabe falar quando chega a escola e por outro, ela influ-
encia diretamente a escrita nos primeiros anos escolares. O aluno entra
para a escola j4 com um bom potencial formado, porém fugindo ao
padrio da norma culta. As vezes ¢ discriminado por isso e até marginali-
zado na escola. No entanto, a escola deveria ser a primeira a respeitar a
bagagem lingtiistica do aluno e partir daf seguir com seu trabalho pedago-
gico. Reforca a nossa opinido a fala de Biber (1988, p.8):

"Certamente em termos de desenvolvimento humano, a fala é o
status primario. Culturalmente, os homens aprendem a falar e,
individualmente, as criangas aprendem a falar antes de ler e escre-
ver. Todas as criangas aprendem a falar (excluindo-se as patologi-
as); muitas criancas nao aprendem aler e a escrever. Todas as cultu-
ras fazem uso da comunicag¢io oral; muitas linguas sio agrafas.
De uma perspectiva histérica e da teotia do desenvolvimento, a
fala é claramente primaria".

Um dos pressupostos ¢ o de que é extremamente importante tra-
balhar pedagogicamente com essas duas modalidades em diferentes ni-
veis, para que a escola possa, entdo, a partir da modalidade oral de que o
aluno ¢é portador, encontrar meios mais eficazes que venham subsidia-lo
na aprendizagem do padrio escrito. Para isso, faz-se necessario identificar
e conhecer as especificidades da oralidade nas producdes escritas dos alu-
nos de Ensino Médio.
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E evidente que o professor nio vai ensinar o aluno a falar, pois isto
ele ja sabe quando chega a escola, mas era mostrar-lhe a grande variedade
de usos da fala, que ha diferentes niveis de fala e escrita (diferentes graus de
formalismo), como diz Marcuschi (1997) "trata-se isto sim, de identificar
a imensa riqueza e vatiedade dos usos da lingua", dando-lhe a consciéncia
de que a lingua nao ¢ una, uniforme, mas apresenta variedades. Geralmen-
te o professor perde oportunidade de ampliar a visio sobre a lingua nas
convivéncias com variedades de uso, tornando-se, na verdade, um limitador,
um castrador, alguém que mostra apenas um caminho, que é o da norma
culta. Deixa de mostrar todo um leque de riquezas, de possibilidades, de
inventividade que a lingua permite. Esses professores acabam se tornan-
do os limitadores da lingua, pois a fecham num sé caminho que é o da
norma culta. Perde a oportunidade de tornar o aluno "poliglota dentro de
sua propria lingua" (Bechara, 1995), ou seja, aquele que é capaz de usar a
lingua plenamente.

Também afirma Castilho que:

(...) nao se acredita mais que a fungao da escola deve concen-
trar-se apenas no ensino da lingua escrita, a pretexto de que o
aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se essa discipli-
na se concentrasse mais na reflexao sobre a lingua que fala-
mos, deixando de lado a reproduciao de esquemas
classificatorios, logo se descobriria a importancia da lingua
falada, mesmo para a aquisi¢ao da lingua escrita.

Concebe-se entdo que a oralidade enquanto pratica social comuni-
cativa e enquanto possibilidade de usos da lingua no cotidiano tem um
papel no ensino de lingua, como nos afirmam os Parimetros Nacionais

Curriculares Nacionais:

A questao ndo ¢ falar certo ou errado e sim saber que forma de fala
utilizar, considerando as caractetisticas do contexto de comunica-
o, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes comus-
nicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como
fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada coisa.
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Para Marcuschi (1997), a questido da oralidade ¢ posta como um
problema de "adequacido as diferentes situacdes comunicativas” jd que se
manifesta em situacoes de uso concretas como texto e discurso com mul-
tiplas formas de manifestacao, submetido as condi¢des de produciao. Em
qualquer lingua e em épocas diferentes a oralidade sempre foi diferente da
escrita pela sua vivacidade, espontaneidade, pela forca de expressao, pela
liberdade e a escrita esteve presa as regras, a0s preceitos, enfim, as normas
de cada lingua.

Partindo do principio de que escrita e oralidade sao modalidades
de usos da lingua que se revelam em praticas especificas, defende-se a idéia
de que falar ou escrever bem nao é ser capaz de adequar-se as regras da
lingua, mas de usa-la adequadamente para produzir um sentido pretendi-
do numa determinada situagdo. Portanto, ¢ a intencdo comunicativa que
funda o uso da lingua, e ndo a gramatica. Alids, ela tem funcionando como
uma camisa de forca, pois for¢a o usudrio a se preocupar mais com a
forma do que com o conteudo. No entanto, na pratica, trata-se de saber
como se chega a um discurso significativo, pelo uso adequado as praticas
e a situaclo a que se destina para o usudrio.

Nessa perspectiva, a oralidade niao pode ser vista sem relagdo com
a escrita, pois elas mantém, entre si, relagdes mutuas e intercambiaveis e,
em certos casos, as proximidades entre fala e escritas sdo tao estreitas que
parece haver uma mescla, quase uma fusdo de ambas, numa sobreposi¢ao
bastante grande tanto nas estratégias textuais como nos contextos de rea-
lizacao. O mais importante é que uma vez concebidas dentro deste quadro
de mescla, de fusio, essas modalidades de usos da lingua recebem um
tratamento mais adequado, permitindo aos usuarios da lingua maior con-
forto em suas atividades. Conforme observa Marcuschi: "oralidade e es-
crita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas nao
suficientemente opostas patra caracterizar dois sistemas lingtifsticos nem
uma dicotomia" (2007, p. 17). Sdo realizacdes de uma gramdtica unica,
mas com peculiaridades e diferencas acentuadas. Portanto, o professor no
seu exercicio diario com os alunos do Ensino Médio tem obrigacdo de
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respeitar essas diferencas. Inclusive, deve aproveitar a riqueza dessas dife-
rengas, que muitas vezes sio marcas de identidade, para desenvolver um
trabalho exploratério enriquecedor, visto que ele tem em situagdes con-
cretas os exemplos da diferenca.

Sabemos que tais modalidades (oralidade e escrita) apresentam di-
ferencas, as quais se manifestam em todos os niveis de estruturacio do
enunciado lingtistico. De modo geral, discute-se que ambas apresentam
distingdes porque diferem nos seus modos de aquisicao; nas condi¢oes de
produgio, transmissio e recepcao; nos meios através dos quais os elemen-
tos estruturais sio organizados. S0 modos de representacao cognitiva e
social que se revelam em praticas especificas.

Assim, as modalidades oral e escrita nao constituem uma dicotomia
do certo e errado que muitas vezes é postulado e ensinado na escola; ao
contrario, concretizam-se por intermédio de textos que se podem consi-
derar em um continuum tipolégico das praticas sociais de produgio tex-
tual (Marcuschi, 1997), pois essas modalidades se influenciam mutuamente
e estdo imbricadas uma na outra de tal modo que temos textos orais
muito proximos da modalidade escrita e textos escritos que se aproxi-
mam da fala. Essa observagao esta ligada a pratica social de cada falante.
Um padre no seu sermio traz uma fala carregada de marcas da escrita, ja
um escritor pode estar preocupado em captar na escrita a vivacidade da
fala. Na literatura brasileira desde José de Alencar, essa preocupagao ja
existe. Ele é considerado o fundador da Literatura Brasileira por ter cap-
tado justamente os tragos de oralidade presentes nos seus romances e
tematicas diversificadas. Ao se relacionar modalidade escrita ao registro
formal e a modalidade oral ao informal, revela-se uma tendéncia presa ao
pensamento dicotémico, do certo e do errado, ponto de vista herdado
das gramaticas normativas. E o que Marcuschi chama de “perspectiva das

dicotomias estritas” que trata de:

uma analise que se volta para o cédigo e permanece na
imanéncia do fato lingtistico. Esta perspectiva, na sua forma
mais rigorosa e restritiva, tal como vista pelos gramaticos, deu

125



origem ao prescritivismo de uma norma lingtistica tida como
padrio e que esta representada na denominada norma culta.
E dela que conhecemos as dicotomias que dividem a lingua
falada e a lingua escrita em dois blocos distintos, atribuindo-

lhes propriedades tipicas... (2007, p. 27)

Ja em relacio aos textos dos alunos de Ensino Médio, observamos
a dificuldade em estabelecer relacio entre a fala e a escrita. Para eles é
como se estivessem se utilizando de duas linguas diferentes, pois suas
producdes sdo organizadas por principios que norteiam a construcdo de
textos escritos; no entanto, em tais textos encontram estratégias que sejam
mais comuns na fala por ser a pratica social e comunicativa mais utilizada
no seu dia-a-dia. Dessa miscelanea nem sempre sai o melhor texto, pois é
justamente af que as dificuldades aparecem. O aluno tem dificuldade em
estabelecer a adequagao entre fala e escrita.

Na visdo de Signorini (2001), trata-se de textos escritos que apte-
sentam um hibridismo ndo aceito pelas instituicGes escolares e académicas.
Sendo uma das caracteristicas mais importantes desse tipo de escrita a
presenca de marcas da oralidade, ou como se diz na escola, a "interferén-
cia" do oral no escrito. Quando a lingua falada é considerada como
desprestigiada, essa escrita passa a ser vista como objeto ndo significativo,
como nio atuante em nenhuma situa¢ao de comunicagao, portanto invisi-
vel na esfera publica.

E o mais interessante do hibridismo desse tipo de escrita, é que ele
se evidencia pelo "imbricamento, nio sé de formas percebidas como pré-
prias das modalidades oral e escrita, como também de cédigos grafico-
visuais, géneros discursivos e modelos textuais" (ibidem, p. 99). E o que
rege esse imbricamento, ainda segundo a autora € a instanciacdo, de matri-
zes interacionais que se relacionam com diferentes praticas sociais de uso
desses materiais escritos a aos diferentes instrumentos apregoados de pro-
ducio e avaliacao desses materiais.
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Afinal, o que ¢é oralidade?

Na visdao de Marcuschi (2007, p. 25), oralidade seria:

Uma pritica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados
na realidade sonora; ela vai desde uma realizacao mais infor-
mal a mais formal nos mais variados contextos de usos.

Observa-se na conceituacao de Marcuschi que a oralidade é carac-
terizada pela variedade de géneros textuais?, ressaltando que o dominio
desses géneros vai depender da competéncia comunicativa de cada falante
que deve ser adquirida durante a vida escolar e que vai permitir a esse
falante usa-la nas mais variadas situacOes que se apresentardo ao longo de
sua vida.

Sabemos que a crianga ao chegar a escola ja tem certo dominio da
oralidade, fato este que é colocado como um impedimento para o desen-
volvimento da habilidade oral. Assim, nio se pode confundir a "oralidade"
com a "fala", na medida em que a fala, segundo Marcuschi, "seria uma
forma de producio textual-discursiva para fins comunicativos na modali-
dade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de
uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préptio ser humano”
(ibidem, p. 25).

Entendemos entao que a relagio entre fala e escrita nao sdo claras
nem lineares. Por um lado, as teorias sobre a linguagem fundamentam-se
na gramatica codificada e ndo na concepgdo de lingua escrita enquanto
texto e discurso. Assim, o que sabemos nio sao nem as caracteristicas da
fala nem da escrita, sdo na verdade caracteristicas de um padriao normativo
da lingua.

Dessa forma, esse estudo aproxima-se de um viés importante dos
estudos da linguagem, pouco abordado até agora especialmente em nossa
regidao. Cumpre um fim que o justifica a priori: mostrar que nao ha
dicotomia entre essas duas modalidades de usos da lingua, ja que elas nao
se excluem, mas se complementam. Sio meios de produgdo e como tais,
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subordinam o produto lingiiistico as condi¢oes de producio, especificas
de cada meio.

NOTAS

Mestranda de Letras, Linguagem e Identidade - UFAC

E-mail: cruzeiro@gmx.de

2Género textual é aqui tomado como texto empirico, materializado. O género tem existén-
cia concreta expressa em designagdes diversas, constituindo, em principio, conjuntos abertos.
Podem ser exemplificados em textos orais e escritos tais como: telefonema, serméo, carta
pessoal, carta comercial, romance, piada, e-mail, debate etc.

Referéncia bibliografica:

1. BECHARA, E. Ensino de gramatica: Opressio? Liberdade? Sio
Paulo: Atica, 1985.

2. BIBER, D. Variation across speech and writing. Cambridge:
Cambridge University Press, 1988.

3. CASTILHO, A. T. A. Lingua falada no ensino de portugués. Sio
Paulo: Contexto, 1988.

4. FARACO, C. A., TEZZA, C. Pratica de texto: para estudante uni-
versitario. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

5. FAVERO, L. L., ANDRADE, L.C. V. O., AQUINO, Z. G. O.
Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna.
4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

6. MARCUSCHI, L. A. Analise da Conversagio. Sio Paulo: Atica, 1986.
7. . Concepgao e analise da lingua falada no livro didati-
co de portugués de 1° e 2° graus. Conferéncia apresentada na 49* Reu-
niao Anual da SPBC, Belo Horizonte, UFMG, 1997.

8. . Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
7 . ed. S. Paulo: Cortez, 2007.
9 . O tratamento da oralidade no ensino de lingua. Reci-

fe: UFP, 1993.
10. SIGNORINI, I. (org). Investigando a relagdo oral/escrito e as
teorias do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

128



A expansido econOémica na fronteira sul-ocidental
amazonica e os impactos na identidade das
populagdes indigenas - o caso dos Madija

Manoel Estébio Cavalcante da Cunha'
Introducgio

Antes de iniciar este trabalho convém afirmar, para efeito de
explicitacdo do ponto de vista nele defendido, em qualquer espago ou
tempo da histéria brasileira, que todo conflito interétnico envolvendo in-
digenas tem como pano de fundo, irremediavelmente, o uso, a posse e/
ou a propriedade da terra dos indios, isto ¢, a conversdo ou expropriagao
do espaco desses povos, o que redunda em impactos e problemas para
definicio de suas identidades na atualidade.

Nio defenderemos a identidade como algo dado previamente e
imutavel, sendo que estamos de acordo com o conceito trabalhado por
Bauman (2005, p. 22) para quem a identidade ¢é

uma coisa que ainda precisa se construir a partir do zero ou
escolher entre alternativas e entdo lutar por ela e protegé-la
lutando ainda mais - mesmo que, para que esta luta seja vito-
riosa, a verdade sobre a condi¢do precaria e eternamente
inconclusa da identidade deva ser, e tenda a ser, suprimida e
labotiosamente oculta.

A questio do Acre

Veremos que o processo de expansio economica na fronteira sul-
ocidental amazonica causou impactos nas populacoes indigenas, compro-
meteu a escolha de alternativas identitarias pelas quais elas pudessem lutar
e proteger, porque o estoque de escolhas que podiam aderir foi
desconsiderado, descaracterizado e, contraditoriamente, apés tudo faze-
rem para que os indios se afastassem dos modelos autéctones de que
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dispunham, cobraram-lhes coeréncia com uma identidade que lhes é im-
possivel assumir, numa exigéncia sem sentido por um multiculturalismo
que foi destruido, como parte da estratégia desta expansiao economica.

Em meados do século XIX, mais precisamente em 1852, tem inicio
na Amazonia Sul-Ocidental uma frenética corrida pelo extrativismo do
latex da seringueira. Hsta corrida teve seu apice em 1877 e motivou um
movimento comandado pelas Casas Aviadoras® de Belém e de Manaus,
com a ativa participa¢io do governo do Amazonas que estimulou o cres-
cimento econoémico, primeiro de exploradores e pesquisadores - com a
finalidade de reconhecimento do terreno, Manuel Urbano, Joao Gabriel,
William Chandless, Labre para finalmente financiar incursdes de mercena-
rios para confrontar os bolivianos e anexar a por¢io amazonica que hoje
constitui o Estado Acre ao Brasil.

Um desses mercenatios foi Lufs Galvez Rodrigues de Arias, finan-
ciado pelo governo do Amazonas, que com patrocinio das casas aviado-
ras proclamare, em 1899, a Republica Independente do Acre. Mas este
aventureiro no conseguiu se manter no poder e, hostilizado pelos gover-
nos de ambos os paises foi expulso e desfez-se o Estado independente do
Acre.

Alids, o nome Acre provém da palavra uwakird,, que pertence ao
vocabulario da lingua Apurind, e que foi destorcido pelo seringalista Joao
Gabriel que nao entendeu sua prondncia e nem acertou a grafia de sua
escrita ao fazer encomendas de mercadorias para seu patrdo numa Casa
Aviadora de Belém, escrevendo primeiro uakiri, depois Aquiri, Aqri e,
finalmente, Acre.

Em 1902 quando os bolivianos, numa tentativa de marcarem sua
autonomia sobre o territério, pretenderam arrendar a area para o Bolivian
Syndicate of New York, novamente o governo do Amazonas, com o
patrocinio de casas aviadoras de Manaus, financiaram uma nova rebelido,
a autoproclamada Revolu¢io Acreana, comandada pelo aventureiro José
Placido de Castro.

Ao final da contenda, em que os seringueiros® foram obrigados
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pelos seringalistas* a lutarem contra o exército boliviano, os contendores
brasileiros conseguiram a vitéria e novamente se decretou o Estado Inde-
pendente do Acte.

Esta tal independéncia nada mais era do que a liberdade tdo alme-
jada e, finalmente conseguida pelos seringalistas para venderem a borracha
sem assumir qualquer 6nus tatifario para com o governo da Bolivia.

Os seringueiros, que foram os verdadeiros combatentes da guerra,
continuaram tao escravizados quanto antes. Ja o aventureiro Placido de
Castro que chegara ao Acre como agrimensor, ao final do confronto tot-
nou-se grande proprietario de terras e fol assassinado numa disputa com
um coronel de barranco’, tendo sido emboscado em seu seringal, o Capatara,
a margem direita do Rio Acre, em nove de agosto de 1908, por um
bando de jaguncos sob o comando de Alexandrino José da Silva, que
também fora combatente da "Revolucio Acreana” e que ocupava, pot
ocasido do assassinato de Castro, o posto de subdelegado em Rio Branco.

Todo o movimento que resultou na anexa¢iao do Acre ao territorio
nacional foi orquestrado a revelia de acordos diplomaticos internacionais
fartamente documentados dos quais o Brasil tinha conhecimento ou era
signatario, e pelos quais reconhecia que este territério pertencia, efetiva-
mente, conforme chancela estabelecida por meio de Tratados Hispano-
Portugueses, como o de Madrid de 1750, o de Santo Ildefonso de 1777 e
o de Badajoz de 1801, a patria boliviana.

Nio fora todos estes tratados que precederam a independéncia das
colonias espanholas, o governo do império do Brasil assinara o Tratado
de Ayacucho em 1867, no qual reconhecia a area do litigio como perten-
cente a patria boliviana, admitindo como fronteira entre os dois paises
uma linha limite que ia do tio Madeira até as nascentes do rio Javari.

As autoridades brasileiras e os representantes das Casas Aviadoras
que fomentaram esta batalha, cinicamente, argumentavam em favor de
uma suposta identidade a qual, segundo eles, os brasileiros mantinham
com o espago amazonico, € 0 mesmo nio se dava com os bolivianos, que
mantinham sua identidade com o bioma andino. Nesse argumento se vé
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uma convergéncia com Bauman na obra ja citada, p. 85, segundo o qual

as batalhas da identidade nao podem realizar sua tarefa de
identificagdo sem dividir tanto quanto, ou mais do que, unir.
Suas intencSes includentes se misturam com (ou melhor, sio
complementadas por) suas inten¢bes de segregar, isentar e
exclui.

Mas convém refletir que o estabelecimento desses Tratados entre
Portugal e Espanha, que antecederam a independéncia das colonias espa-
nholas na América, ja colocava os indigenas da Amazonia Sul-Ocidental
numa situagdo de vitimas, pois suas negocia¢des e assinaturas envolviam
disputas que se travavam entre as duas poténcias imperialistas em litigio
pelo dominio desta parte do Novo Mundo. A maior vitimizacdo se dava
porque elas ndo consideravam esses habitantes autéctones como portado-
res de direitos sobre este territério que eles habitavam. Segundo Loureiro,

(1982 p. 22) a:

Amazoénia esta revelando uma pré-historica antiguissima. Nas
cavernas do Lauricocha, nas nascentes do Amazonas, a cama-
da arqueoldgica mais profunda evidenciando a presenga do
homem, alcangou a recuada data de 7.565 a.C, seguida de ou-
tra, com utensilios, de 6.000 a.C e de uma terceira, pré-cerami-
ca, correspondente a 3000 a.C. Estes restos arqueologicos pet-
mitem afirmar, de maneira incontestavel, que a nossa regiao
natal ja ¢ habitada hd mais de 10.000 anos, ininterruptamente.

Os confrontos iniciados em meados do século XIX motivados pela
chamada Questao do Acre, envolvendo a disputa pela fronteira Sul-Oci-
dental da Amazobnia, foi apenas mais um episédio no longo e doloroso
rosario de disputas envolvendo o uso, a posse e a apropriacao de territo-
rios indigenas no Brasil. Mas este confronto foi sem duvida um dos mais
sangrentos, tendo sido altamente lesivo a integridade fisica dos nativos que
se encontravam no palco da disputa, bem como fora comprometedor da
autodeterminacdo das populag¢oes sobreviventes.
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As batalhas travadas pelos seringalistas brasileiros contra o poder
constituido da repuiblica boliviana pela disputa dessa por¢ao amazonica
deixou os indios, literalmente, no meio do fogo cruzado.

Pelos relatos de aventureiros e estudiosos que percorreram esse tet-
ritério antes, durante e um pouco apos estes episddios, é possivel se ter
uma idéia do quao dramdtica fora para os indigenas presentes na Amazo-
nia Sul-Ocidental a ocupacio deste espaco pelo nao-indigena.

Nos relatos de Manuel Urbano, 1861, William Chandless, 1864,
Labre, 1872, Caetano Monteiro, 1880, in Gongalves, 1991, tem-se um
panorama da rica diversidade étnica e cultural presentes no rio Purus e em
seus principais afluentes.

No entanto, Cunha (1986, p.159) fazendo um comentario acerca
do que viu em 1904, um ano apds o término da chamada Revolucio do

Acte, diz o seguinte:

Quem hoje sobe o Purus nao os vé (os indios) mais como os
viram Silva Coutinho, Chandless e Manuel Urbano. Os
Hipurinas figuram-se mais numerosos, mas sem os caracteres
de outrora; e os puru-purus (palmaris), que nos apareceram,
em nada mais relembram aqueles curiosos selvagens, de todo
despeados das terras marginais e vivendo em enormes malocas
flutuantes, numa permanente viagem, ancorando ao acaso
pelas praias e "barreiras" . (...) E que cederam lugar a uma
imigracdo intensiva, ou foram absorvidos por ela.

O interessante é que Labre em 1872, cumprindo papel de desbra-
vador com a finalidade de anexar terras para o extrativismo, faz um relato
em que deprecia a forma de vida dos indigenas e sugere que eles sejam
cedidos para particulares para trabalharem na lavoura, pois, segundo ele,
ao "fim de trés geracdes estariam os seus descendentes civilizados, na la-
voura, ¢ o Estado teria homens uteis e aproveitaveis". (Gongalves, 1991, p.
118) A estratégia funcionou, conforme atesta o relato de Cunha, acima.

A perda de diversidade étnica também ocorre com os indigenas do
Jurua, conforme podemos depreender dos relatos de Constant Tastevin
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sobre suas incursdes por este rio e seus afluentes entre os anos de 1921 a
1925. Sendo que no caso do Jurud algumas etnias descritas nos relatos
sobrevivem como sub-grupo nomeado entre os Yaminawa, conforme se

pode atestar no quadro ao lado®.
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'Wde | Mome da etnia Significado do nome informagbes atuais
arderm
a1 Amanuaca IO {58 LT Mo Fugiu para o Far
oz Basionawsa Filhos da floresta Sobravivam como sub-grups
Jaminawa com o nome de Bastadarwa
03 Binchewa s wasgas Mo &6 tam mais noticias
(D Bitmawa E=cudos de couro de anla | Mao s larm mais nobicias
05 b —_—- MEG &6 bam mais nalicias
(i1 Chandenawa Passaros aruis Sabravieem com o alndmio de
Shawidawa
av Charanawa Abalbhas Mao sa lam mais nolicias
as Chaunawa Comadonas de G880 SeplfrEvivern como sub-grupas
Yaminaws com o norme de
Shawddawa
ag Eskinasa Baija-floras MEG sa tam mais
nedicias
1] Halsakma s homans MEn sa tam mais noticias
1 Hsu-nawa 8 ras MED 58 tem mais noticias
2 la&unaws s japiim MEo e lam mais nolicias
3 Harmanawa Crs Rigree Mo e lam rmais nolicies
4 Kanamari | — Migraram para o Amazonss
16 HKatiana do Muru | — Mo sa tem mais noticias
16 Kontanawa Palmezira daci Mo se tem mais noticias
17 Hununass Comedores de cogumelos | Schrevivemn como sub-grupa
Yaminawa com o nome de Kududawa
18 Hurunaea Os que pintam o corpa de | Mao se tom mais noticias
Eran oy
19 Machonawa O sariguiis’ Mo e tom mais noticias
20 Mai-nawa O que dormem no chao Mano s tmm mais noticias
21 Marmawa Os5 ootias Soorovivem como subgrups
Yaminawa com o nome e Baridaea
22 Mastanawa Os tossurados’ Mo sa i2m mais noticias
23 Mehanawa N Mao sa tem mais noticias
24 Misinewa Arvore da casca flexivel Sofravivam como sub-grupas
Yaminaaa com o nome de Didawa
25 Mohanawa Mao sa tam mais noticias
26 Paranawa O enganadores ou Sofrovivem como sub-grupae
prepgarsdoras de Jaminawa com o nome de Transdaws
emboscades
27 Runmu-rswa O jibdias MEo g lam mais nolicias
28 Takanswa Q5 comedonas da ligads Mag & tam mais noticias
25 TosineE&R Esp&cia da parkguibe da MAG &6 barm mats naticias
asas brancas
an Tyuchunawa Qs do fopd Agag s Sobrawiiem comd sub-gnipo
| YAamineEwa com o nome de Bapudawa
a WRMLIMAWA Q rrl-asmuqmr@wm MAG 56 bam mats naticias
3z Wuinsaa 0 Masimd DARRAND Gus MAG &6 bam mals edickas
Isku
as Wiri dyapa Qs javalis MAa & tarn mats noticias. Ha os
| Yawanewe, Yawa & Javall
34 WLIMA NS O Q5 comedonas da palixa MAG 56 bam mats naticias
Fapava 1




Os Madija no contexto indigena do Acre ontem e hoje

Madija é um etndémio que designa a autodenominacio de uma etnia
pertencente a familia linguistica Arawa, que os regionais denominam de
Kulina. Este nome, assim como os nomes Curina, Curinos, Colina, que ja
foram atribuidos a etnia, sao todos desconhecidos do vocabulario da lin-
gua do povo, ja o nome Madija é um substantivo humano, caracteristico
da lingua, e quer dizer gente, o ser humano.

Este nome além de enfatizar as caracteristicas humanas dos indivi-
duos da etnia, serve também para designar os subgrupos, que é a forma
como os Madija organizam sua sociedade. Os subgrupos sio nomeados
pela adocdo do nome de um animal, acrescido deste etnébmio humanizador,
por exemplo: Ccorobo Madija, gente do peixe jiju, Badu Madjija, gente do
veado, Huariccodse Madija gente do tatu, Anobedse Madija gente do
porquinho caititu etc.

Segundo dados colhidos por organismos publicos, tanto estatais
quanto de igtrejas, catdlica e evangélicas, bem como da sociedade civil com
atuacio junto aos Madija dos lados brasileiro e peruano, a etnia tem uma
populag¢io estimada em cerca de 3.000 individuos vivendo no Brasil, parte
no Acre e parte no Amazonas, mais um contingente aproximado de 400
individuos no Peru.

Os contatos desta etnia com a sociedade ocidental, em alguns mo-
mentos histéricos foram mais intensivos e violentos, como no petiodo do
boom na borracha, entre 1877 e 1914. Tastevin diz que o rio Humait4, em
Tarauaca, era, por exceléncia, o rio dos Madija, mas tanto este etnografo
quanto outros viajantes, pesquisadores e aventureiros, dio noticias da exis-
tencia de grupos radicados em outros pontos do territdrio acreano antes e
ligeiramente ap6s o contato. Algumas noticias descrevem a existéncia de
grupos no rio Acurawa, no Parana do Ouro, no rio Eru, no rio Gregério
e no rio Tarauaca.

Tastevin relata que membros da etnia viviam em aldeias préximas
das dos grupos Pano, sobretudo dos Kaxinawa, e que eles colhiam todos
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os legumes que estes plantavam, deixando os donos dos rogados famin-
tos, no entanto, os proprietarios nao reagiam porque temiam o forte po-
der sobrenatural dos dzupinaje, feiticeiros do mal dos Madija, além de
temerem a propria indole guerreira deste povo.

Uma caracteristica da etnia era, e ainda é, a sua indole arredia em
relacio ao contato com os nao-indios. Isto os faz viver em constantes
conflitos interétnicos. Num desses conflitos eles mataram dois seringuei-
ros, e os setingalistas da regido organizaram uma correria’, forcando-os a
se mudar para as cabeceiras dos grandes rios, como o Envira, o Purus e
outros locais em que nio havia a ocorréncia de arvores de seringueiras.

Os percal¢os até aqui apontados e que vitimaram os indigenas da
Amazonia Sul-Ocidental a partir do contato com a sociedade nao-indige-
na, siao definidores de conflitos e mudancas de identidade que afetam os
grupos e os individuos indigenas sobreviventes.

Bauman na obra ja citada comentando o fendmeno da identidade a
partir dos deslocamentos e desterritorializagoes, diz: "estar total ou parci-
almente ‘deslocado’ em toda parte, ndo estar totalmente em lugar algum
(...) pode ser uma experiéncia desconfortavel, por vezes perturbadora (P.
19)".

Nossa pesquisa com os Madija revela, muito claramente, este des-
conforto e perturbacio que lhes afeta, porque a subversio/invasio/sub-
tracdo/expropriacio de seu territério imemorial dificulta a manutengio e
protecdo de sua luta pela identidade de matriz indigena pré-contato.

Por outro lado, em todos os episddios aqui descritos se detecta no
modus operandi do colonizador a xenofobia alimentada por uma ideologia
que vé no outro, no diferente, a fonte de todos os males, conforme des-
crito por Duschatzky e Skiar.

Foi esta ideologia que alimentou no passado as correrias que viti-
maram centenas de milhares de indios, e dezenas de etnias que desaparece-
ram desta fronteira Sul-Ocidental. Estima-se que até a segunda metade do
século XIX, a populacio indigena presente em territorio acreano era de
aproximadamente 150 mil indios vindos dos tios Ucayalli, Madre de Dios
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e seus afluentes no Peru.

Atualmente, operando pela mesma l6gica, mas com outras estraté-
gias, esta ideologia ainda afeta os poucos milhares de sobreviventes, pois a
regra agora é que “a propria civilizagdo desloca a violéncia externa a coa-
cao interna, mediante a regulacio de leis, costumes e moralidades”
(Duschatzky e Skliar, 2001, p. 121).

Esta estratégia ¢ verificada pela obrigatoriedade do indigena sobre-
viver em uma fracio minima de terra demarcada, e ainda ter que dividi-la
com etnias com as quais, num passado recente, digladiava-se em conflitos
interétnicos, num processo simbolico de significado importante na logica
que propiciava o equilibrio sistémico do processo ecoldgico, ambiental e
humano, que era a marca da ocupacio territorial por estas populagdes.

Neste contexto de absoluta desvantagem para os indigenas, os Madija
teimam em reconstruir sua identidade a partir do que restou de sua cultura
material e imaterial, lutando por protegé-la e legar a seus descendentes o
maior numero de elementos desta cultura, num ato de absoluta deferéncia
pelos ancestrais.

Assim é que eles mantém acesa a tradicdo de uma Etnomedicina
carregada de simbolismos culturais, a qual é capaz de, segundo pesquisa-
dores que estiveram com os Madija, garantir uma mortalidade infantil
menor entre as criancas da etnia'’ do que a verificada entre os filhos dos
regionais nao-indigenas e tanto estes quanto os Kaxinawa que partilham a
Terra Indigena Alto Purus com eles, procurar os Madija para que os
xamds curem criang¢as nio indigenas acometidos de doengas.

No quadro epidemiol6gico Madija, as doencgas podem ser classifi-
cadas em duas categorias: a) doenca interna infantil (epetukai) que acomete
os bebés devido ao consumo de carne de animais machos pelos seus pais
e b) doenga interna em adultos (dori) que acomete geralmente criangas e
homens adultos. Esta patologia ¢ atribuida a acdo de dzupinaje, que trans-
mite a doenga injetando a substancia doti no corpo de suas vitimas.

Donald K. Pollock, que realizou pesquisa etnografica com os Madija
do Purus, descreve um ritual tokorime, que € o ritual de cura do dori. Ele
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diz que o ritual

Acontece normalmente no centro da aldeia, num local desti-
nado para estes fins, mais precisamente entre as duas filas de
casas. O ritual comega quando as mulheres formam um pe-
queno semicirculo e cantam para que os xamas/ espititos ve-
nham tratar o doente. Este, por sua vez, senta-se préximo,
em um banco ou rede. Os xamas surgem da floresta com a
aparéncia de espiritos tokorime, vestindo trajes feitos de fibra
de palmeira, que consistem de um longo toucado, semelhan-
te a um véu que cobre a cabega e a parte superior do corpo, e
uma saia longa, que vai da cintura até os pés. Os xamas ento-
am cantos, um de cada vez, virados de frente para o semicircu-
lo formado pelas mulheres dancando com curtos passos
estilizados. Cada xama aspira tabaco pelo nariz, que lhes é
trazido por uma mulher. O tabaco constitui elemento vital
do ritual de cura. Em seguida, o xama apalpa a area doente do
corpo do paciente e, ao descobrir dori, suga fortemente o
local. Dori também pode ser extraido por succ¢io utilizando
as maos em concha que, a seguir, sio friccionadas pelo xama
no préprio peito. Em ambas as técnicas, o xami aprisiona
dori dentro de seu proprio corpo, expelindo-o em seguida,
vomitando e cuspindo. Retira-se a seguir para a floresta, quan-
do um segundo xama toma seu lugar. Os xamas vio se alte-
rando, repetindo o ritual até sentirem que dori foi completa-
mente extraido.

Além desta Etnomedicina, os Madija mantém muitos outros costu-
mes, como o da cacada no sassaca, camuflagem feita de palhas, como as
que faziam seus ancestrais. Os Madija da atualidade ficam de espreita du-
rante horas no sassaca esperando os animais que, a0 se aproximarem, sao
certeiramente flechados.

Outros elementos importantes da cultura autéctone Madija sdo o
nomadismo e a tradi¢do da pesca e da coleta de frutos silvestres para
subsisténcia alimentar, que é apenas complementada por uma rudimentar
agricultura, de cultivo basicamente da macaxeira e banana.

Esta etnia que escolheu, como diz Bauman, a alternativa de lutar
teimosa e eternamente para manter e proteger as tradi¢des culturais com
base na identidade de seus ancestrais carece da atencio, respeito, solidatie-
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dade e do apoio da sociedade nacional. Esta, que tanto vilipendiou os
indios durante cinco séculos, a partir deste século XXI deve auxilia-los na
tarefa de manter acesa a chama dessa cultura milenar, para que nosso mundo
seja culturalmente mais plural, e nés, humanamente mais tolerantes.

NOTAS

! Professor da Rede Estadual, Gerente de Educag@o Escolar Indigena da Secretaria de
Estado de Educagéo - SEE, Especialista em Ciéncias Sociais e Mestrando em Letras Lingua-
gem e ldentidade pela Universidade Federal do Acre (UFAC).E:mail: estebio@pop.com.br

2 Assim eram denominados os estabel ecimentos comerciais instalados em Belém e Manaus.
Seus proprietarios eram majoritariamente portugueses ou arabes, que recebiam financiamen-
to direto do capital financeiro inglés, maior interessado pela exploracéo da borracha na
Amazobnia.

3 Trabalhadores responséveis pela extragdo do latex da seringueira. Viviam em condicoes
sub-humanas e eram tratados como escravos pelos patrées. Eram homens nordestinos em
fuga da seca, e que eram desviados, por meio de uma propaganda enganosa, da rota de
migragcdo gque compreendia o eixo Nordeste/Sudeste, onde a atividade cafeeira empregava
inclusive imigrantes europeus.

4 Eram os patroes dos seringueiros, responsaveis pela operacionalizagéo direta da explo-
ragdo gumifera nos seringais localizados na floresta, e pela transferéncia da matéria-prima
para as casas aviadoras em Belém e Manaus, de onde este produto era exportado para a
Europa, sobretudo para abastecer a industria de pneumaticos que estava se expandindo em
razéo da nascente indUstria automobilistica. A super produgéo de borracha obtida e enviada as
casas aviadoras so era possivel as custas da super-exploragéo da forga de trabalho dos serin-
gueiros.

5A maioria das sedes dos seringais era localizada nas beiras dos rios, nos barrancos, dai a
expressdo atribuida aos seringalistas, pois eles detinham muito poder. Era uma analogia aos
mandatérios e donos do poder econdmico do Nordeste, grandes proprietarios de terras em
gue desenvolviam atividades agucareira. Estes proprietarios compravam a patente de coro-
nel da guarda nacional e exerciam poderes desp6ticos sobre seus agregados, que viviam nas
mesmas condicOes dos servos da gleba, na Idade Média. Este modelo era replicado na Amazo-
nia, por meio das relagoes estabelecidas pelos seringalistas com 0s seringueiros.

° Estas informagdes acerca dos subgrupos nomeados que sobrevivem no interior da etnia
Yaminawa, foram obtidas a partir do cotejo das anotacBes contidas nos relatérios de
Tastevin, com as informag@es colhidas entre representantes da etnia, em trabalhos de campo
realizados pelo autor durante os meses de maio a agosto do ano de 2006 nas Terras Indigenas
Cabeceiras do Rio Acre, em Assis Brasil, e Mamoadate em Sena Madureira.

7 Mamifero da subclasse dos marsupiais, cuja fémea tem no ventre uma bolsa em que traz
os filhos pequenos; gambé, sarigiiéia.

8 Tinham este nome em razao do corte cabelos que os individuos da etnia faziam

9 Expedicdo armada patrocinada pelos seringalistas com a finalidade de exterminar os
indios para a liberac8o de mais &reas para o0 extrativismo. A estratégia consistia na organiza-
¢80 de jaguncos armados com o auxilio de um indio j& contatado que conhecia a floresta e que
servia de guia para a expedigdo. Ao chegarem a aldeia ficavam de tocaia esperando o anoite-
cer. Quando os indios dormiam, tocavam fogo na Maloca e os fuzilavam, pois acordavam
aturdidos e sufocados pela fumaga.

10 Poucos antropdlogos na Amazonia exploram detalhadamente as interpretagdes indige-
nas sobre doenga. Pollock fez isto em 1988, na aldeia Maronaua, situada no Alto rio Purus,
no municipio de Santa Rosa. A adeia, a época, era composta por cerca de 160 individuos e,
ele pdde constatar que a salide da populagdo adulta de Maronaua, em geral, também parecia
boa.
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Letramento: uma teoria sobre educagao linguistica
Osvaldo Barreto Oliveira Juniot!
Consideragdes iniciais

O termo letramento desponta na literatura correspondente aos es-
tudos da Linguistica Aplicada e da Educacio, em meados da década de
80 do século XX, para nio s6 ampliar os significados dos processos de
alfabetizacdo, como também marcar diferenciacido entre os atos de
decodificacao do signo verbal escrito e as praticas sociais de usos desse
cédigo operadas pelos sujeitos falantes de uma ou varias linguas.

Como traducio da palavra inglesa literacy, letramento engloba nao
apenas os dominios dos processos de ler e escrever, mas também a utiliza-
¢do dessas habilidades em praticas sociais em que a leitura e a escrita sejam
indispensaveis. Abarca, dessa forma, a interacdo necessaria e imprescindi-
vel entre os sujeitos falantes de uma lingua e o codigo no qual essa se
configura em sua forma escrita.

O surgimento desse termo respondeu as novas abordagens dos
estudos lingiifsticos - impulsionadas pelos estudos de Mikhail Bakthin e
Michel Foucault - que passaram a enfocar as fungdes s6cio-comunicativas
da linguagem humana. Nesse paradigma, letramento envolve também as
apropriacoes da leitura e da escrita realizadas a margem da escola, supe-
rando os modelos tradicionais de dominio da lingua escrita que eram vis-
lumbrados pelas institui¢oes de ensino.

Pode-se inferir, entdo, que o termo letramento nao surgiu para de-
nominar a aprendizagem da norma padrio da lingua - o que foi, durante
muito tempo, o objetivo maior do ensino da lingua materna nas escolas,
mas, sobretudo, para adequar os processos de apreensio da leitura e da
escrita as novas postulagdes tedrico-metodolégicas da Linguistica, surgidas
da reflexdo acerca das interagcdes verbais mantidas em sociedades cada vez
mais complexas e proeminentemente marcadas por relagdes de poder.
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Praticas Sociais de Letramento e Educagio Lingiiistica

Os estudos sobre letramento congregam as varias reflexdes pro-
postas pelos estudos linguisticos contemporaneos, que veem a lingua como
veiculo funcional de a¢do mutua entre o individuo e a sociedade de que ele
faz parte. Para melhor compreender esse termo, recentemente incorpora-
do a literatura dos estudos sobre a linguagem, urge refletirmos sobre a
comunicagdo escrita. Nesse ponto, quando pensamos na escrita, imediata-
mente imaginamos no uso da palavra, com a qual podemos estruturar
nossos pensamentos e perpetud-los no papel, pois muita coisa ¢ apagada
pelo tempo, mas ndo a palavra escrita.

O letramento compreende, além dos dominios orais da lingua, suas
manifestacoes escritas, tanto no ambito da leitura quanto da producio,
para fins sociais diversos. O sujeito que se apropria de uma lingua o faz
por necessidades de comunicacio, de se manter atuante entre os demais
membros do meio onde vive. Assim, os variados niveis de letramento
surgem nao apenas da capacidade de decodificag¢io do signo verbal escri-
to, mas, sobremodo, das percepcbes das nuances sécio-histérico-verbo-
ideoldgicas que determinam o uso da palavra: o sujeito, para praticar soci-
almente a leitura e a escrita da lingua, engendra-se num mecanismo
dial6gico, em que a ideologia é fendomeno por exceléncia.

E importante, pois, ressaltar a contribuicio dos estudos linguisticos,
principalmente aqueles que versam sobre o sécio-interacionismo da lin-
guagem, para a formulacio das teorias sobre o letramento, uma vez que a
linguagem humana tornou-se mais compreensivel a partir desses estudos.
Além disso, a Linguistica, ciéncia que estuda as linguas de uma ou de varias
sociedades humanas, além de desvendar a natureza das linguas, contribuiu
significativamente na dinamizagao e objetivacio do ensino e da pesquisa
na area da linguagem.

As diversas teorias linguisticas estudadas atualmente (fase contem-
poranea da Linguistica - a partir do século XX) apontam para um notavel
desenvolvimento, principalmente no que diz respeito a extensao dessa ci-
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éncia a outras areas relacionadas, como as Ciéncias da Educagio, por exem-
plo, em que as preocupagdes com a aquisi¢o e interacio com o codigo
verbal escrito proporcionaram a emergéncia das teorias sobre as praticas
de letramento.

A fase moderna da Linguistica teve inicio com as idéias que a
estruturaram classicamente. Nesse sentido, as contribuicdes de Saussute
sobre a lingua, reunidas no Curso de Linguistica Geral (1916), foram
determinantes para o estabelecimento da cientificidade da lingiifstica e sus-
citaram varias correntes do pensamento linguistico, dentre as quais o estru-
turalismo, que propunha rigor cientifico no estudo da linguagem humana,
adotando a dicotomia lingua x fala proposta pelo mestre de Genebra.

Mikhail Bakhtin, um dos principais responsaveis pelas abordagens
s6cio-interacionistas da linguagem, das quais resultaram as nog¢Oes sobre
letramento, aproxima-se das idéias de Saussure ao conceber a lingua como
fato social fundado nas necessidades de comunicagio, contudo diverge
do genebrino ao valorizar a manifestacio individual de cada falante. Para
Bakhtin, a lingua devia ser considerada como algo concreto, daf a valoriza-
¢do da fala e a refutagdo do carater abstrato de lingua proposto por Saussure.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, mais especificamente nos
capitulos 5 e 6, Bakhtin concebe a lingua como veiculo de comunicagao
vivo, por isso dindmico e flexivel, que deve ser compreendido nos contex-
tos de uso. Assim, refuta a idéia de que a lingua seja um conjunto de
normas rigidas e imutaveis, uma vez que a compreensao do signo linguistico
se efetiva na dinamica interativa dos atos comunicativos. Além disso, enfatiza
que nio ha enuncia¢ido monoldgica, portanto a lingua deve ser concebida
como fenémeno dialogico.

A concepc¢io bakhtiniana de lingua como sistema de interagao vet-
bal, em que a realizacdo dos discursos, falados ou escritos, da-se por meio
da intetlocucio - agio linguistica entre sujeitos - propotrcionou novos olha-
res sobre as a¢cdes de ensinar ou de aprender a ler e a escrever, dentre os
quais se destaca o letramento, que, segundo Magda Soares (1999, p. 17),
pode ser entendido como estado do sujeito que nio apenas possui domi-
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nio das habilidades de ler e escrever, mas também exerce tais praticas na
sociedade em que vive, a fim de interagir socialmente.

A nocio de letramento encontra-se hoje incorporada aos principi-
os tedrico-metodoldgicos propostos pelo MEC - Ministério da Educa-
¢do do Brasil - para os processos de ensino-aprendizagem da lingua ma-
terna na escola. Além disso, esse 6rgdo responsavel pelas diretrizes e pela
gestdo da educacao formal em nivel nacional propoe a extensio do con-
ceito de letramento a todas as 4areas do conhecimento, como forma de a
escola proporcionar aos educandos o uso efetivo da aprendizagem adqui-
rida, por meio das instituicdes de ensino, em suas experiéncias cotidianas,
revertendo-a em praticas de interagdo, compreensio e transformacio da
sociedade.

Nio nos aprofundaremos na discussido sobre os eventos de
letramento das outras areas do conhecimento, ou seja, sobre as estratégias
de interacdo com outros signos convencionalmente estabelecidos, como
numeros, graficos, tabelas, etc.; ja que o objetivo central deste trabalho ¢é
refletir sobre as praticas sociais de usos da leitura e da escrita em contextos
variados. Por esse motivo, circunscrever-nos-emos no ambito da incorpo-
ra¢dao do conceito de letramento para os processos de ensino-aprendiza-
gem da lingua materna. Cabe-nos, dessa forma, estabelecer didlogos com
as nocdes de letramento que vém sendo divulgadas pelos documentos
oficiais do MEC, na drea de Alfabetizacdo e Linguagem:

Letramento ¢é pois, o resultado da acio de ensinar ou de apren-
der aler e escrever, bem como o resultado da acio de usar essas
habilidades em praticas sociais, é o estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como conseqtién-
cia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido
num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita.
Como sio muitos variados os usos sociais da escrita e as
competéncias a eles associadas (de ler um bilhete simples a
escrever um romance), ¢ frequente levar em consideragao ni-
veis de letramento (dos mais elementares aos mais comple-
x0s). Tendo em vista as diferentes funcdes (para se distrair,
para se informar e se posicionar, por exemplo) e as formas
pelas quais as pessoas tém acesso a lingua escrita - com ampla
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autonomia, com ajuda do professor ou da professora, ou
mesmo por meio de alguém que escreve, por exemplo, cartas
ditadas por analfabetos -, a literatura a respeito assume ainda
a existéncia de tipos de letramento ou de letramentos, no
plural. (Pré Letramento: Alfabetizacdo e Linguagem. Brasilia:
2007, p.11)

Desse excerto extraido do documento do MEC - elaborado como
suporte tedrico para o Programa de Formagio Continuada dos Professo-
res dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental - emana uma con-
cepcao de letramento pautada no fendémeno da interagdo verbal: para
além da decodificacio, o letramento é concebido, nesse documento, como
qualidade de quem utiliza as habilidades de ler e escrever na vida cotidiana,
transfigurada em praticas sociais que permitam a emancipagdo do sujeito
como set social capaz de utilizar a lingua (nas modalidades oral e escrita)
para diversos fins comunicativos.

Ademais, o documento admite a variabilidade de graus de
letramento, pois, além de concebé-lo como o dominio das tecnologias do
ler e do escrever (codificar ou decodificar), insere-o nos contextos das
praticas sociais que surgem na e a margem da escola. Nessa linha de raci-
ocinio, tao importante quanto aprender a ler e escrever € por em uso essas
competéncias no dia-a-dia da vida pratica dos sujeitos que coabitam espa-
cos fortemente marcados pela escrita ortografica, uma caracteristica de
quase todas as sociedades ocidentais contemporaneas.

Ressalta também, no trecho citado, a percepcdo de que esse apren-
dizado, nomeado de letramento, ndo privilegia apenas o dominio da escri-
ta sob a égide de uma norma canonizada pelos estudos gramaticais, mas
compreende também os multiplos usos que se faz da lingua para fins
comunicativos, considerando variantes como o contexto, os objetivos dos
atos comunicativos, a posicao social dos interlocutores, dentre outros.

Mais importante ainda: o documento considera também a relevan-
cia da oralidade para o estabelecimento da interagao entre sujeito-lingua-
sujeito, pois os niveis de letramento sdo variados, e ndo podemos conside-
rar como letrados apenas aqueles que dominam as habilidades do ler e do
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escrever. Numa sociedade letrada, ha varias maneiras do falante ter acesso
a lingua escrita, mesmo que para isso necessite do auxilio de alguém que
escreva o que deseja expressar. Sobre esse aspecto, Luiz Antonio Marcuschi
(2001, p. 25) diz: "Letrado ¢ o individuo que participa de forma significa-
tiva de eventos de letramento e nao apenas o que faz uso formal da escti-
ta."

Outro aspecto que se destaca no trecho citado, imprescindivel para
a percepeao sobre letramento, é a questio da indissociabilidade entre lin-
gua e sociedade: as linguas surgem e se desenvolvem na sociedade, é por
isso que, para existir, uma lingua precisa dos sujeitos que a articulem no
cotidiano do meio onde vivem:

A linguagem ndo era divinamente inspirada nem uma mani-
festagdo das leis da natureza, mas um produto social, mutavel
eirregular, que refletia o progresso da sociedade humana da
mais baixa a mais alta forma de conhecimento. (Steimberg,
1997, p. 240)

Por esse motivo, as teorias sobre o letramento superam a
artificialidade do processo ensino-aprendizagem da lingua focado na mera

transmissao de normas gramaticais, pois

[..] alingua é um dialeto que tem um exército, uma marinha e
uma for¢a aérea; essa € a inica diferenca que pode ser percebida
de uma perspectiva realmente lingtifstica. Em outras palavras: o
Estado define ou deixa de definir a fronteira entre lingua e
dialeto. (Steimberg, 1997, p. 236)

Em um ensaio, cujo titulo é “A inevitavel travessia: da prescricao
gramatical 4 educacido linglistica”, reunido no livro Lingna Materna:
letramento, variagdo & ensino, Marcos Bagno (2002) afirma que a norma-
padrio é obsoleta e antiquada. Além disso, sugere que, se quisermos pro-
porcionar um ensino mais dindmico e eficaz da lingua, em busca de uma
educagio linguistica que desenvolva as multiplas competéncias comunica-
tivas dos sujeitos, em vez de simplesmente substituirmos uma norma ana-
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cronica por outra mais atualizada, devemos nos apropriar do conceito de
letramento, concebido por esse autor como:

...um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e
escrita que permitam (ao aprendiz) fazer o maior e mais efici-
ente uso possivel das capacidades técnicas de ler e escrever. De
nada adianta ensinar uma pessoa a usar o garfo e a faca se ela
jamais tiver comida em seu prato para aplicar essas habilida-
des. De nada adianta, também, ensinar alguém a ler e a escre-
ver sem lhe oferecer ocasides para o uso efetivo, eficiente, cria-
tivo e produtivo dessas habilidades de leitura e de escrita.

(2002, p. 52).

Como se pode perceber, a no¢do de letramento supera a valoriza-
cdo da norma-padrido e o preconceito linguistico quanto aos dialetos,
manifestacOes orais de uso da lingua concretizadas no dia-a-dia dos atos
comunicativos. Ao priorizar as praticas sociais de usos da leitura e da escri-
ta, como formas de interacao verbal, as teorias sobtre o letramento refle-
tem o que de mais atual hd nos estudos linguisticos: o rompimento com a
visao tradicional de certo e errado, pois a lingua nao ¢é estatica, ela sofre
transformagdes ao sabor do tempo e ¢ influenciada por contextos histo-
ricos, sociais, aspectos culturais e politicos. Com base nesses pressupostos,
as teorias sobre os eventos de letramento nao concebem a lingua como
algo canonico, imutavel, por isso evitam os tradicionalismos prescritivos e
normativos, para focalizar nas praticas da leitura e da escrita.

E, ao focalizar nos usos sociais da leitura e da escrita, o letramento
trabalha numa perspectiva sécio-interacionista da linguagem humana, de-
fendida, entre outros, por Mikhail Bakhtin, e incorpora as discussdes do
ambito da sociolinguistica sobre os fenémenos da variagao linguistica. Em
suas Primeiras palavras da 35* edicdo do livro Preconceito lingiiistico: o que é,
como se faz (Sao Paulo: 1999), Marcos Bagno estabele uma comparagio
entre dguas estagnadas e aquelas que nunca se detém em seu curso para,
metaforicamente, representar, respectivamente, a lingua que ¢é regida por
normas e aquela que representa a complexidade comunicativa de uma
determinada comunidade lingtistica.
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Aqui, recorreremos, também, a imagem do rio-lingua construida
por Bagno para a associarmos a imagem do discurso-rio da poética de
Jodo Cabral de Melo Neto, a fim de melhor explicitar que ¢ na interlocugio
(inter + locugiao = acdo linguistica entre sujeitos) que a lingua se mantém
viva - fazendo-se, ¢ claro, imprescindivelmente presentes nessas agdes
interlocutivas: os processos de letramento. E, como se instauram e se de-
senvolvem no seio da sociedade, os eventos de letramento siao as
concretizacoes dialogicas dos atos de ler e escrever.

Em um belo poema, intitulado Rios sem discurso, o célebre poeta
pernambucano constréi uma imagem poética altamente consciente do
carater socio-interacionista da lingua. Numa visdo objetiva e racional so-
bre as especificidades da linguagem verbal, o poeta manifesta a conscién-
cia de que a lingua existe para suprir necessidades comunicativas, por isso
realiza-se na acdo entre os interlocutores. E ¢ essa interagdo que permite a
palavra construir sentidos, estabelecer comunicag¢io, num dicurso-tio que
se constrdi na interagdo com outros discursos e no estabelecimento de
uma coeréncia intra e interdiscutsiva, pois a palavra, fora de um contexto
socio-interacionista, nao comunica, ela é, segundo o poeta, muda

(inexpressiva).

Quando um rio corta, corta-se de vez
o discurso-rio de agua que ele fazia;
cortado, a agua se quebra em pedagos,
em pogos de dgua, em dgua paralitica.
Em situacdo de pogo, a agua equivale
auma palavra em situacio dicionaria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;

e mais; porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de agua por que ele discorria.

(...) Melo Neto, 1986, p. 26)

Ao estabelecer essa comparacio entre o fluxo dos rios e o fluxo
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das palavras, Jodo Cabral evidencia que sem inter-relacionamento nao ha
discursos. Nesse aspecto, o discurso poético em questdo harmoniza-se
com a idéia bakhtiniana de que "a lingua é um fato social cuja existéncia se
funda nas necessidades de comunicagio" (Bakhtin, citado por Brandio,
2001, p.11). E nessa légica que opera as teotias sobte o letramento, tirando
do submundo lingiifstico as pessoas que ndo conseguem interagir de for-
ma eficiente com o signo verbal escrito. Para isso, deixa de lado um mo-
delo de lingua aristocratico, feudal e arcaico, para abarcar uma concepg¢ao
mais concreta: a da interacao verbal.

A lingua ndo é uma abstra¢do: muito pelo contrario, ela é tao
concreta quanto os mesmos seres humanos de carne e osso que
se servem dela e dos quais ela € parte integrante. Se tivermos
isso em mente, poderemos deslocar nossas reflexdes de um
plano abstrato - "alingua" - para um plano concreto - os falan-
tes da lingua. (Bagno, 2002, p. 23)

Nesses termos, a Linguistica Aplicada e as Ciéncias da Educacao,
quando propoem o letramento como forma de superagao do ensino-apren-
dizagem tradicional de linguas - que era centrado na decodificacdo ¢ na
memorizacdo de regras - afirmam que os usos da lingua nio devem ser
conceituados como certo ou errado, e sim como adequado ou inadequado,
pois os contextos de uso da lingua é que determinam as formas e as moda-
lidades de registros. Daf nao ser mais possivel um ensino discriminatorio, em
que a linguagem do aluno seja desvalorizada em virtude da falsa supremacia
dos canones prescritos pela gramatica normativa.

Toda essa discussdo parte da constatacio de que a escola, 16cus
institucionalizado como agéncia de letramento, ndo se preocupava com o
carater social dos dominios das tecnologias do ler e do escrever, e sim com
apenas um dos eventos, o letramento, aquele que tradicionalmente foi insti-
tuido como principal tarefa da aprendizagem da lingua nas institui¢oes for-
mais de ensino: a alfabetizacio. Dessa forma, a educa¢ao formal, de forma
autoritaria, desconsiderava as nuances ideologicas da lingua e, dentre essas, as
relagoes de poder que determinam a "proeminéncia" de uma variedade
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linguistica sobre as demais.

[-..] a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacio, o
processo de aquisicao de codigos (alfabético, numérico), pro-
cesso geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessaria para o sucesso e promog¢ao na escola.
(idem)

Em contraposicdo, o fenémeno do letramento permite pluralizar
0s usos e competéncias que se desenvolvem por meio da lingua:

O fenomeno do letramento, entao, extrapola o mundo da
escrita tal qual ele ¢ concebido pelas instituicGes que se encarre-
gam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da
escrita. (Kleiman, 1995, p. 20)

De fato, as instituicdes formais de educacio sempre se preocupa-
ram em alfabetizar, pouco importando, para elas, as significacdes que os
sujeitos atribufam as habilidades de ler e escrever em ambientes extra-
escolares. A superacdo dessa limitagdo metodoldgica parte do principio
de que a alfabetizacdo ¢ apenas um dos eventos de letramento de que a
pessoa necessita para se desenvolver plenamente como cidadio nas
sociedades fortemente marcadas pela escrita ortografica.

O conceito de letramento reconhece, a priori, que todo ser huma-
no, alfabetizado ou nio, quando coabita espacos fortemente marcados
pela escrita ortografica, compartilha, com os demais seres, uma cultura
escrita. Explica-se: nas sociedades ocidentais letradas, o cidaddo vivencia,
de forma intima e crescente, um complexo de padroes de comportamen-
tos, crencas e dogmas, estd sujeito a normas institucionais, experiéncias,
sensacOes artisticas e emocionais, assim como desenvolve atividades de
lazer e intelectuais, etc.; e tudo isso é fortemente marcado pelo codigo
verbal escrito.

Os eventos de letramento sao, dessa forma, a esséncia da sociabili-
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dade humana, que se da por meio da linguagem. Nesse processo, o uso da
lingua funciona como elemento de interagdo entre o individuo e a socieda-
de em que ele atua: uma a¢io mutua que se constrdi com base em relagdes
hierarquicas. Por essa razao, muito mais importante que aprender a domi-
nar as tecnologias do ler e escrever, é tornar-se capaz de utilizar a leitura e
a esctita, de forma consciente e ctitica, na nossa vida pratica, participando
de praticas sociais de letramento que nos permitam agir como certa auto-
nomia.

Um dos principais avangos que a noc¢ao de letramento incorporou
as praticas de ensino-aprendizagem da lingua materna ¢ a superagio do

discurso falacioso de existéncia da lingua como uma esséncia:

Ora, "alingua" como uma "esséncia" nio existe: o que existe
sdo seres humanos que falam linguas, "os individuos que

constituem o todo da populacio". (Bagno, 2002, p. 25)

Destarte, estudiosos da linguagem tém apresentado novas concep-
¢bes sobre lingua, concebendo-a como um fendémeno dindmico e varia-
vel, utilizado pelos seres humanos, para estabelecer intercambios linglisticos,
nos mais variados contextos: familiar, comunitario, profissional, religioso,
politico, etc. Por conseguinte, o letramento inclui as significagdes operadas
pelos sujeitos com a lingua, isto ¢, a relacdo lingua/sujeito nos contextos
sociais, ao longo de toda a vida.

E essa abordagem de ensino da lingua, preocupada com as funcoes
sociais do sujeito, vem sendo incorporada, como ja afirmamos, aos docu-
mentos oficiais que tragam diretrizes para a educacio brasileira. A Gerén-
cia de Ensino Médio da Secretaria de Estado de Educa¢ido do Acre pre-
para um programa de formagao continuada para os professores, pautado
nos principios tedrico-metodoldgicos do letramento. Em documento ela-
borado pela Abaquar Consultores e Editores Associados, a pedido da
SEE-AC, destaca-se a seguinte concep¢io de letramento:
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O desenvolvimento do letramento ¢ um processo que ocotte
a0 longo de toda a vida - ndo ocorre apenas na escola ou por
meio da aprendizagem formal, mas também por meio de
interacoes com os pares, colegas e comunidades mais amplas.
Nio se pode pretender que um jovem, no fim do ensino
médio, tenha todos os conhecimentos de que necessitara ao
longo de sua vida adulta, mas a escola deve fornecer bases
solidas para seu aprendizado. (SEC-AC: 2007, p. 10, em fot-
mulagao)

Como se vé, o documento da SEE-AC concebe o letramento como
abordagem de ensino da lingua em que as relagdes sociais desenvolvidas
pelos sujeitos devem ser priorizadas, pois a percep¢ao do e no mundo
letrado inclui praticas que vao além da mera decodifica¢io do cédigo
verbal escrito. Talvez, dessa forma, consigam superar a visao binaria de
mundo instaurada pela Modernidade, superando as dicotomias entre
normatizado/nio-normatizado, incluido/excluido, absolvendo do mun-
do do ndo-ser as manifesta¢oes linglisticas divergentes da norma padrao,
que ¢, segundo Bagno (1999), um ideal fossilizado de lingua, portanto,

inaplicavel.
Consideracdes Finais

A percepcao do e no mundo letrado inclui praticas sociais que vao
além da decodificacao do signo verbal escrito. Para isso, individuos, alfa-
betizados ou nio, desenvolvem variadas estratégias linguisticas para
interagirem socialmente em espacos fortemente marcados pela escrita ot-
tografica. Esse conjunto de praticas sociais, que possibilitam compreender
e atuar no mundo, a Linguistica contemporianea chama de praticas de
letramento.

Embora, segundo Luiz Antoénio Marcuschi (2001), ainda se saiba
pouca coisa sobre os processos de letramento, uma coisa é certa: niao se
deve confundi-los com alfabetizagio, pois sao eventos distintos, porém
complementares. Explica-se: a alfabetizagdo, para esse autor, diz respeito a
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apropriac¢do da escrita, em contextos formais e informais, mas que se
efetiva sempre mediante ensino e compreende o dominio das habilidades
de ler e escrever sob a égide das normas que canonizaram o "bom" uso
da lingua; ja letramento engloba também a aprendizagem social e histérica
da leitura e da escrita em contextos informais e para fins utilitarios.

Marcuschi (2001) afirma ainda que as relacOes interpessoais nas so-
ciedades ocidentais contemporaneas sao fortemente influenciadas pela es-
crita, por isso até mesmo individuos analfabetos desenvolvem algumas
praticas de compreensio da lingua escrita para interagirem socialmente.
Isso se torna possivel através do desenvolvimento de estratégias lingtifsti-
cas - "que surgem e se desenvolvem 2 matgem da escola" (Marcuschi:
2001, p. 21) - de interagio entre o sujeito e a sociedade em que ele atua.

Por esse motivo, a no¢ao de praticas sociais de letramento ultrapas-
sa o modelo de ensino-aprendizagem da lingua em contextos escolares e
desconstrdi a categoria de sujeitos iletrados, pois todo ser humano que
convive em sociedades marcadas pela escrita ortografica, mesmo que nao
seja alfabetizado, possui algum grau de letramento.

Portanto, os eventos de letramento sio variados, principalmente no
que se referem a aquisi¢ao da lingua escrita e ao desenvolvimento de géne-
ros orais para fins de interacdo verbal. Ha aqueles que podem envolver
uma apropriacio minima da escrita, como individuos analfabetos, mas
letrados, uma vez que identificam valores, reconhecem o 6nibus do qual
necessitam para se locomover, sdo capazes de fazer calculos, distinguem
mercadorias pelas marcas, argumentam em favor de suas idéias, crencas,
sentimentos e experiéncias de vida, etc., porém nio escrevem, nem léem.
Em contrapartida, hd praticas de letramento que exigem uma aproptiacao
mais profunda da escrita, tais como ler, escrever e analisar uma obra litera-
ria ou formular um tratado cientifico, etc.

Enfim, os fenomenos de letramento sao variados e nao incluem
somente o dominio das normas que usufruem maior prestigio na socieda-
de: uma educacio linguistica fundamentada nos principios do letramento
busca, sobretudo, dinamizar a relacdo sujeito/lingua/sujeito, ja que a lin-
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gua, como abstra¢ao, nio existe; ela é o resultado concreto das interacoes
estabelecidas pelos falantes. A dinamicidade dos atos de interagdo verbal
indica que cada falante, inserido em contextos sociais de comunicagio
verbal, adota praticas linguisticas que assumem significados em suas rela-
¢bes com o outro, por isso a noc¢do de letramento supera a valorizagio de
uma norma aristocratica e feudal, para priorizar os usos sociais da leitura e
da escrita em diversos contextos de interacao verbal.
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Direitos humanos e identidade indigena: registro
civil de nascimento do indigena e o uso do nome
em lingua indigena

Patricia Helena dos Santos Carneiro”

“Toda pessoa tem direito de ser, em todos os lugares,
reconhecida como pessoa perante a lei.” (Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, Artigo VI).

I. Constitui¢do Federal, direitos humanos e direito internacional

A Carta Constitucional brasileira de 1988, quando promulgada, foi
chamada de "constitui¢ao cidadi" por ser um verdadeiro catilogo de di-
reitos. A dignidade da pessoa humana foi elevada a fundamento do esta-
do democratico de direito, conforme o disposto no seu Artigo 1.°, sendo
interpretada pelo ilustre jurista Afonso da Silva (2006) da seguinte maneira:

"Se ¢ fundamento ¢ porque se constitui num valor supremo,
num valor fundante da Republica, da Federagio, do Pais, da De-
mocracia e do Direito. Portanto, nao ¢ apenas um principio da
ordem juridica, mas o ¢ também da ordem politica, social, econo-
mica e cultural. Daf sua natureza de valor supremo, porque esta
na base de toda a vida nacional"".

Neste mesmo diapasdo, o texto constitucional situa a prevaléncia
dos direitos humanos como um dos principios regentes das relagoes inter-
nacionais do Brasil (Artigo 4.°, inciso 11, Constituicdo Federal). O texto
constitucional previa ainda, no Artigo 5.%, § 1.°, que "as normas definidoras
dos direitos e garantias fundamentais tém aplicacdo imediata".

E impossivel pensar nas previsdes da nossa Carta Magna relativas
aos direitos humanos sem entendé-las no contexto do direito internacio-
nal, como o ambito de influéncia e de producio de normas deste tipo por
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exceléncia, as quais, uma vez aceitas e ratificadas pelos estados, em confor-
midade com o rito constitucional de cada qual, passam a integrar o seu
cotpo normativo’. Assim é bastante perceptivel a relacio entre o direito
internacional e o direito interno, no citado artigo 5.°, agora no § 2.°, quan-
do prevé que "os diteitos e garantias expressos nesta Constituicio ndo
excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela adotados,
ou dos tratados internacionais em que a Republica Federativa do Brasil
seja parte”.

A Emenda Constitucional n.” 45, de 2004, tornou equivalente os
tratados sobre direitos humanos que seguissem o rito constitucional pre-
visto no § 3.° do mesmo Artigo 5.°, em que consta: "Os tratados e con-
vencdOes internacionais sobre direitos humanos que forem aprovados, em
cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos
votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constituci-
onais'.

A tematica indigena também consta especificamente neste catalogo
de diteitos constitucionais quando reconhece-se o Indigenato* e garante-se
no Artigo 231 da Carta Magna um amplo leque de direitos indigenas de
espectro constitucional, como sua organiza¢ao social, costumes, linguas, crencas
e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam’, além da garantia, no Artigo 232, de que "os indios, suas comu-
nidades e organizagdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em
defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em
todos os atos do processo".

Poderfamos falar aqui longamente sobre as causas e as consequéncias
dessa previsao constitucional, mas o curto espaco nao nos permite. Prefe-
rimos situar estes artigos 231 e 232 da Carta Magna como balizadores de
uma nova etapa na relacdo entre o Estado brasileiro e os povos indigenas.
Neste contexto devemos ainda salientar que o Estatuto do Indio (Iei 6.001/
73) foi em parte derrogado pela Constituicdo de 1988.

Um avanco no ambito dos direitos humanos foi a convencio n.°
169 sobre povos indigenas da Organizacio Internacional do Trabalho (OIT),
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aprovada em 1989, e recepcionada pelo Estado brasileiro mediante o
Decreto 5.051 somente em 19 de Abril de 2004.

Este tratado internacional, tal como o seu Artigo 1.° prevé, aplica-
se:

"a) aos povos tribais em paises independentes, cujas condi¢oes so-
ciais, culturais e econémicas os distingam de outros setores da coletividade
nacional, e que estejam regidos, total ou parcialmente, por seus proprios
costumes ou tradi¢des ou por legislacao especial;

"b) aos povos em paises independentes, considerados indigenas pelo
fato de descenderem de populagdes que habitavam o pafs ou uma regiao
geografica pertencente ao pais na época da conquista ou da coloniza¢io
ou do estabelecimento das atuais fronteiras estatais e que, seja qual for sua
situa¢do juridica, conservam todas as suas proprias institui¢des sociais, eco-
némicas, culturais e politicas, ou parte delas."

Assegura essa convencao n.” 169, no seu Artigo 3.° (destaques nos-
s0s), que:

"1. Os povos indigenas e tribais deverdao gozar plenamente dos direi-
tos humanos e liberdades fundamentais, sem obsticulos nem discriminacio.
As disposi¢coes desta Convencao serdo aplicadas sem discriminagdo aos
homens e mulheres desses povos.

"2. Nao devera ser empregada nenhuma forma de for¢a ou de
coer¢ao que viole os direitos humanos e as liberdades fundamentais dos
povos interessados, inclusive os direitos contidos na presente Convengao."

Ao mesmo tempo em que a Convengio n.” 169 é uma fonte gera-
dora de direitos aos indigenas, para o Estado ela gera uma obrigacio, tal
como consta no seu Artigo 2.

"1. Os governos deverdo assumir a responsabilidade de desenvol-
ver, com a participa¢do dos povos interessados, uma a¢ao coordenada e
sistematica com vistas a proteger os direitos desses povos e a garantir o
respeito pela sua integridade."
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Se o texto constitucional reconhece aos indios a sua lingua, a Con-
vencdo n.° 169 no seu Artigo 28.° avanca pormenorizando (destaques
Nnossos) que:

"1. Sempte que for vidvel, dever-se-a ensinar as criancas dos povos
interessados a ler e escrever na sua prépria lingua indigena ou na lingua
mais comumente falada no grupo a que pertengam. Quando isso nio for
viavel, as autoridades competentes deverdo efetuar consultas com esses
povos com vistas a se adotar medidas que permitam atingir esse objetivo.

"2. Deverio ser adotadas medidas adequadas para assegurar que
esses povos tenham a oportunidade de chegarem a dominar a lingua naci-
onal ou uma das linguas oficiais do pafs.

"3. Deverao ser adotadas disposi¢cdes pata se preservar as linguas
indigenas dos povos interessados e promover o desenvolvimento e prati-
ca das mesmas."

Cabe também salientar da recente aprovagdo, em 13 de setembro
de 2007, da Declaracio das Nagoes Unidas sobre os direitos dos povos
indigenas, votada positivamente por 143 paises, dentre eles o Brasil, a re-
presentar uma grande conquista a causas indigenas. Derivada desta decla-
racdo, outros direitos ainda serdo conquistados, com certeza. Mas isto é

futuro.
I1. Resgate e valorizagdo da identidade: nome e lingua

Tal como vimos, os diteitos indigenas gozam de prote¢io tanto na
Convengao 169 sobre povos indigenas da OIT, legislacdo internacional,
como na Carta Magna brasileira. Obviamente que a Convengao 169 ¢é
mais abrangente ao prever questdes centrais para o direito indigena.

No quadro desses dois intrumentos, emergem direitos a serem exet-
cidos pelos indigenas, porém, sobretudo, obrigacoes ao Estado brasileiro,
tal como salientamos acima, o qual deve assumir a sua responsabilidade de
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realizar, com a participa¢do dos povos interessados, uma a¢do coordena-
da e sistematica com vistas a proteger os direitos desses povos e a garantir
o respeito pela sua integridade (artigo 2.° da Convengao 169).

Ambas as legislacbes citadas representam neste ambito de estudo
uma quebra de paradigma: o indigena antes considerado incapaz e tutela-
do ¢ al¢cado a categoria de cidaddo no Hstado brasileiro. Empreendemos
assim um novo come¢o para o didlogo entre o Estado Nacional e os
Povos Indigenas e também para uma longa caminhada de resgate da iden-
tidade e da valorizacdo das culturas indigenas.

Em relacdo ao resgate da lingua, citamos a iniciativa do municipio
de Sio Gabriel da Cachoeira, no Amazonas, de co-oficializar as linguas
indigenas Tukano, Nheengatu e Baniwa em 2002. Ante essa nova situacdo
lingiifstica, Almeida (2007) avalia que "Falar a lingua indigena e exigir ser
entendido através dela denota uma postura coadunada com uma certa
teoria de pluralismo juridico, que aponta concomitantemente para equiva-
léncia ou para uma intetlocucio bilingiie ou trilingue". Quanto as relagoes

entre 0s atores sociais, assegura ainda o mesmo autor que:

"A interpreta¢io do sentido profundo desta forca
mobilizadora desafiante e desta dinamica de autoconsciéncia
cultural parece voltar-se principalmente para expressoes
identitarias. Pode-se dizer, portanto, que através da afirmacio
linglifstica estariam também as tentativas dos povos indige-
nas em controlar de maneira mais autbnoma suas relacoes
com o Estado e com as institui¢des privadas (entidades
confessionais, ong s, empresas), cujas acoes mediadoras con-
figuram formas renovadas de tutela’.

Barreto Rocha (2005) patece resumir bem as varias vertentes da
nova situacdo da emergéncia de direitos linguisticos, derivada também
dessa co-oficializacgao:

"Sdo Gabriel da Cachoeira e a sua diversidade cultural tornam-se um
importante referencial para o propésito da preservagao da riqueza
lingiifstica do mundo. A convivéncia, tensa e pacifica, de varios povos
distintos na area do municipio e o crescimento sociopolitico das co-
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munidades no seio da sociedade urbanizada da sede, levou ao desen-
volvimento de normas municipais, legislacio destinada a igualar o
direito de usar os idiomas autdctones ao direito de empregar a lingua
portuguesa, Gnica oficial no Brasil. A preservacio das linguas indige-
nas, com apoio nio somente em documentos legais mas em costu-
mes nao escritos, pode ser paradigma novo de construgao de novas
referencialidades humanisticas para o mundo se for uma iniciativa
dotada de ramo cientifico capaz de sustentar teoricamente e referendar
cabalmente tal experiéncia de convivéncia amazonica, um avango im-
portante da tltima década, de interacio, de educacio e de desenvolvi-
mento sustentavel, preservando a dignidade das comunidades en-

volvidas'’.
ITI. Direito ao nome

Apesar da nossa constitui¢ao ser a abonadora de direitos aos indi-
genas, ainda estamos em processo de construcdo para o exercicio pleno
dos direitos. Um desses direitos a exercitar é o direito ao proprio nome.

O direito a0 nome estd garantido nos textos nacionais e em instru-
mentos internacionais, como, por exemplo, no artigo 16 da Declaragao
dos Diteitos Civis e Politicos, que prevé o seguinte:

"Toda pessoa terd o direito, em qualquer lugat, ao reconhecimento
de sua personalidade juridica."

"1.Toda crianca terd direito, sem discrimina¢do alguma por motivo
de cot, sexo, lingua, religido, origem nacional ou social, situacao econdémi-
ca ou nascimento, as medidas de protecao que a sua condi¢io de menor
requer por parte de sua familia, da sociedade e do Estado.

"2. Toda ctianca devera ser registrada imediatamente apds seu nas-
cimento e devera receber um nome.

"3. Toda crianga terd o direito de adquirir uma nacionalidade.”

Neste mesmo sentido de reconhecimento de direitos, a Convencio
sobre Direitos da Crianga, no seu Artigo 7.°, também protege o direito ao
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nome e registro de nascimento:

"1. A crianca serd registrada imediatamente apds o seu nascimento
e tera, desde o seu nascimento, direito a um nome, a uma nacionalidade e,
na medida do possivel, direito de conhecer seus pais e ser cuidada por eles.

"2. Os estados-partes assegurario a implementacio desses diteitos,
de acordo com suas leis nacionais e suas obriga¢des sob os instrumentos
internacionais pertinentes, em particular se a crianca se tornar apatrida.”

Em consonancia com os textos internacionais, a legislagao brasileira
também garante o direito a0 nome, previsto no Codigo Civil, no seu artigo
16, verbatim: "Toda pessoa tem diteito a0 nome, nele compreendidos o nome
e o sobtenome". A norma civilista assegura, pois, a toda pessoa o direito ao
nome, esctevendo ainda Diniz (2006) que "o nome integra a personalidade
por ser o sinal extetior pelo qual se designa, se individualiza e se reconhece a
pessoa no seio da familia e da sociedade"

Como forma de assegurar a primeira certiddo de nascimento, a Lei n.°
9.434, de 10 de dezembro de 1997, garante o gratuidade do registro civil de
nascimento. Por isto, este documento deve ser providenciado pelo Estado
brasileiro até como primeiro passo para assegurar a prestacio de outros direi-
tos que dele dependem necessariamente.

IV. Indigenas amazoénicos brasileiros

No caso especifico dos indigenas, encontramo-nos ante uma situa-
cdo de invisibilidade dessas pessoas, ante as institui¢oes, para o exercicio
de direitos civis; uma invisibilidade causada em parte pelo isolamento ge-
ografico, pelas condi¢Ges histéricas e também pela dificuldade de registro
encontrada pelos indigenas quando decidem realiza-lo.

Primeiramente, ¢ importante dizer que o indigena, segundo a Lei
6.001, de 19 de dezembro de 1973, que dispbe sobre o Estatuto do Indio,
em seu Artigo 12, prevé o registro civil dos indigenas nestes termos:
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"Os nascimentos e 6bitos, e os casamentos civis dos indios nio
integrados, serdo registrados de acordo com a legislacio comum, atendi-
das as peculiaridades de sua condi¢io quanto a qualificacio do nome,
prenome e filiacio.

"Paragrafo unico. O registro civil serd feito a pedido do interessado
ou da autoridade administrativa competente.”

Essa mesma Lei 6.001/73 prevé a existéncia de um Registro Admi-
nistrativo especifico ao indigena, no seu Artigo 13:

"Haveri livros préptios, no 6rgio competente de assisténcia, para
o registro administrativo de nascimentos e 6bitos dos indios, da cessagao
de sua incapacidade e dos casamentos contraidos segundo os costumes
tribais.

"Paragrafo unico. O registro administrativo constituird, quando cou-
ber documento habil para proceder ao registro civil do ato correspon-
dente, admitido, na falta deste, como meio subsididrio de prova."

Com o direito nas maos e seguindo a vertente de um novo mo-
mento para os povos indigenas, o contexto atual é procurar ampliar o
exercicio da cidadania pelos povos indigenas, catalisando o surgimento
das suas reinvidicagdes, tal como o uso do nome indigena em registro civil
de nascimento e ainda o uso do nome indigena na sua propria lingua. Ao
atender estas reinvidica¢oes estd chamado o Estado brasileiro, que ja se
mobiliza mediante o trabalho da Secretaria Especial dos Direitos Huma-
nos em patceria com o Projeto Rondon, com o qual desenvolve o Proje-
to Piloto "Registro Civil de Nascimento dos Povos Indigenas", em realiza-
¢do neste momento no Hstado do Amazonas.
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V. Consideragdes finais

Estamos a espera de que os resultados deste projeto piloto possam
ser positivos no sentido de podermos aplica-lo aos demais Estados brasi-
leiros, de modo a executar o espirito da Convenciao 169 da OIT, confe-
rindo maior visibilidade a estes cidadios até agora "invisibilizados" pelas
condi¢oes juridico-histéricas e politicas do Estado.

Afinal trata-se de assegurar de modo mais completo a dignidade
humana, fundamento do estado democratico de direito brasileiro, res-
guardando assim os compromissos internacionais assumidos pelo pafs
nos tratados relacionados a esta matéria. Tal como ensina Carrillo Salcedo,
"la obligacién juridica, y no sélo moral y politica, de los Estados de asegurar
el respeto de los derechos humanos se desprende del reconocimiento de
la dignidad de la persona, proclamada en la Carta de las Naciones Unidas
y en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, y de ahi que los
derechos humanos constituyan una de las dimensiones constitucionales del
Derecho Internacional Contemporineo’.

Pode parecer incrivel, uma vez que estamos no século XXI, mas
garantir direitos aparentemente normais em um estado democratico de
direito ha muito acostumado com as lides de defesa da cidadania, como o
direito a0 nome ou ao registro civil, ainda é um sonho que necessita da
nossa intervenc¢ao engajada - como académicos - e de politicas publicas
efetivamente levadas a cabo no intetior deste nosso Pais.

NOTAS

"Patricia Helena dos Santos Carneiro, doutora em direito internacional publico pela
universidade de Santiago de Compostela, é professora da Universidade Federal do Amazonas,
Consultora Juridica para o Projeto Piloto "Registro Civil de Nascimento dos Povos Indige-
nas". phelena2005@gmail.com

tAfonso da Silva, José: Comentério Contextual a Constituicdo, 2.2 edigdo, Sdo Paulo:
Malheiros, 2006, p. 38.

2Para Fraga, o tratado internacional, regularmente concluido, "é uma fonte de direito,
expressamente prevista na constituicgo, produzida com a colaboragéo externa, ao lado de
outras, emanadas, apenas, de 6rgdos internos. A sua promulgacéo é consequéncia desse fato
constatado e, ao contrério do que se pensa, ndo &, apenas, pratica que se estabeleceu, mas
exigéncia constitucional implicita. Nao tem o efeito de transforma-lo em direito interno,
mas t&8o-s6 de conferir-lhe forca executéria. Ao aplicar a norma convencional, o Poder
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Judiciério aplica o proprio tratado (Direito Internacional) e ndo o direito nacional (o produ-
zido, apenas, pelos érgdos internos) em que, supostamente se tenha transformado por via do
decreto de promulgacé@o" (Fraga, M.: O conflito entre tratado internacional e norma de
direito interno: estudo analitico da situagdo do tratado na ordem juridica brasileira, Forense,
Rio de Janeiro, 1998, p. 127).

3Sobre o tema, vide Oliveira Mazzuoli: "Hierarquia Constitucional e Incorporagdo Automé
tica dos Tratados Internacionais de Protecéo dos Direitos Humanos no Ordenamento Brasileiro",
Revista de Informagdo Legislativa, N.° 148, Ano 37, Outubro-Dezembro, 2000.

“Vide Afonso da Silva: Comentério Contextual a Congtituicdo, cit., p. 868.

50 texto integral do Artigo 231 diz o seguinte: "S&o reconhecidos aos indios sua organizacdo
social, costumes, linguas, crengas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que tradici-
onalmente ocupam, competindo a Uni&o demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens. § 1.°- Sao terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em caréter
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservagdo dos
recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessérias a sua reproduggo fisica e cultural,
segundo seus usos, costumes e tradigdes. § 2.% As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos
rios e dos lagos nelas existentes. § 3.%- O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os
potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas sO podem ser
efetivados com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-
Ihes assegurada participac@o nos resultados da lavra, na forma da lei. § 4.° As terras de que trata
este artigo so indiendvels e indisponivels, e os direitos sobre elas, imprescritivels. § 5.°- E vedada
aremogao dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad referendum’ do Congresso Nacional, em
caso de catéstrofe ou epidemia que ponha em risco sua populagdo, ou no interesse da soberania do
Pais, apos deliberacdo do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipdtese, o retorno imedi-
ato logo que cesse 0 risco. § 6. S&o nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupagdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a
exploragdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante
interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei complementar, ndo gerando a nulidade e a
extingdo direito a indenizagdo ou a acles contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as
benfetorias derivadas da ocupacdo de boa fé. § 7.°- N&o se aplica as terras indigenas o disposto no
at. 174,83°e § 4° )
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”Rocha, Jilio César Barreto: Novas Filologias. Da Amazénia para 0 Mundo. MiniCurso
a0 Congresso Regional da SBPC / Manaus, Amazonas.

8Diniz, Maria Helena: Cadigo Civil Anotado, 12.2 edigdo, S&o Paulo, Editora Saraiva,
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los Derechos Humanos, cincuenta afios después, Madrid, Minima Trotta, 1999, p. 135.

Referéncias bibliograficas:

AFONSO DA SILVA, José. Comentario contextual a constituigédo.
2.* edicio, Sao Paulo: Malheiros, 2006.

ALMEIDA, Alfredo Berno de (org,). Terra das linguas: lei municipal
de oficializagdo de linguas indigenas. Sio Gabriel da Cachoeira.
PPGSCA-UFAM, FUNDA, FORD, Amazonas, Manaus 2007.

166



DINIZ, Maria Helena. Cédigo Civil anotado. 12.* edi¢do, Sio Paulo:
Editora Saraiva, 20006.

FRAGA, M.: O conflito entre tratado internacional e norma de di-
reito interno: estudo analitico da situagdo do tratado na ordem juri-
dica brasileira. Rio de Janeiro: Forense, 1998.

ROCHA, Julio César Barreto: Novas filologias. Da Amaz6nia para o
mundo. Mini-curso ao congresso regional da SBPC, Manaus, Amazonas.
SANTOS, Ana Flavia Moreira & Oliveira, Joao Pacheco de. Reconheci-
mento étnico em exame: dois estudos sobre os Caxix6. Rio de Janei-
ro: Contracapa, LACED, 2003.

167



168



Terra alta e terra baixa, escolas para indios e escolas
indigenas: “tudo ndo ¢ igual”

Paulo Roberto Nunes Ferreira'
1. Consideragoes iniciais: “haska pae shuta?” (como vai xara?)

ApOs sete anos de visitas intercaladas e quatro anos de cursos de
formacio em Magistério Indigena, de 2000 a 2007, o que seguird sdo
questionamentos, indagacdes, duvidas, "problemas" entre as ideias de "es-
colas nas aldeias indigenas" e "escolas indigenas nas aldeias" entre o povo
kaxinawd, cujos rios visitei seis, dos sete em que localizam-se suas terras
indigenas, a saber: Purus, Envira, Tarauaca, Jordao, Muru e Humaita.

Nesse percurso, quatro metaforas foram definidoras, presentes nas
linguagens do ser humano kaxinawa: Nukun yura2, nixi pae3 , yube (ji-

béia)* e o kene’. Questionam-nos, eu e os "kaxi"®

, sobre as concepgoes
Huni Ku?’ de escola e conhecimento, a partir de entrevistas e debates rea-
lizados em oficinas nas aldeias para construcao de Projetos Politico Peda-
gogicos (PPPs), onde participaram ancidos, mulheres, liderancas masculi-
nas e femininas, agentes indigenas agro-florestais e de saude, pajés, lideres
de canto e jovens.

O tema da educacio escolar indigena, com todos os seus adjetivos
legais, "intercultural, diferenciada, bilingtie, especifica e comunitaria”, é en-
gendrado pela problematica das perguntas a seguir que surgem em con-
texto de viagens de um assessor da Secretaria de Educacio a terras indige-
nas, seu contato com a cultura dos Huni Ku?, e a construcdo de propostas
pedagodgicas, num programa de educacio escolar para indios do Govet-
no do Estado do Acte e as conflitantes idéias de uma "escola para indios"

versus uma "escola indigena".

2. As quatro metaforas:
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A primeira das metaforas fol o nixi pae, literalmente traduzido por
"cip6 forte". Entre os ndo indigenas, ele é mais conhecido como Ayahuasca.
Segundo Elsje Lagrou (1998, p 133):

"Ao ingetir esse cipd, os humanos adquirem a capacidade para visitar
(-..) um mundo de imagens yuxin, oposto a0 mundo terrestre dos
corpos. Ayahuasca produz imagens méveis e uma pulsacio constan-
te de formas que flutuam livremente, um mundo de pura
potencialidade de alteridade. (...) A noite os homens que bebem o
cip6 tém acesso a um conhecimento inacessivel para a consciéncia do
estado de ser diurno."

Os rituais de ingestdo da Ayahuasca tornaram-se, em certa medi-
da, correntes em cursos de formagio. Os professores argumentam que,
ao beber, poderdo conhecer mais. Dizem os kaxinawd: "se bebe
Ayahuasca para conhecet!" Sdo atributos das "imagens" que chegam ao
bebedor: o movimento, a fluidez, a transformacdo e a aprendizagem.
Augustinho Manduca, xama do rio Jordao, em 2007, a0 acompanhar as
revisdes dos projetos das escolas kaxinawa de seu tio, afirmava: "meu
professot, sabe quem foir Foi o nixi pae, foi ele quem me ensinou!" Essa
constitui a primeira metafora.

Quanto a segunda, tem-se: aquele que ingeriu a Ayahuasca pode
simplesmente ndo ver nada, ou ver pessoas, amigos, parentes, outros
lugares, os kene ku? (desenhos verdadeiros), mas pode, também, visualizar
yube (jib6ia), que ensina e que contém o mundo na potencialidade de
seus desenhos. Edvaldo Domingos, da aldeia Novo Lugar, no rio Purus,
disse a Elsje Lagrou (1998, p 176): "o desenho da cobra contém o mun-
do. Cada mancha na sua pele pode se abrir e mostrar a porta para entrar
em novas formas". Tem-se uma jibéia que ensina, e desenhos no seu
corpo que abrem as portas para novas formas do mundo.

Como aludido acima, o bebedor pode visualizar os desenhos
verdadeiros, ensinados as mulheres kaxinawa pela jibdia, desenhos que,
por vezes, sao visualizados pelos homens nas "sessoes de Ayahuasca",
ou nos sonhos das tecelas aprendizes. No desenho verdadeiro - kene ku?
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-, estda a concepcao de percep¢io dos kaxinawd, pois sua imagem
labirintica sugere uma multiplicidade de caminhos. Teriamos, entio, ao
invés de uma percep¢do imaginativa, uma imaginacio perceptiva
(LAGROU, 2002, p 46). Nos kene ku?, assim que um padrio ¢ identifi-
cado, outro da continuidade; ele encerra-se independentemente da mat-
gem. Quem vé deve ter a capacidade de projetat, de imaginar para pet-
ceber a sua continuidade além do pano ou das micangas. Essa ¢ a tercei-
ra metafora - a percep¢io imaginativa e a multiplicidade de caminhos.

Mas o bebedor pode ainda ver pessoas estranhas ou seus parentes
préximos, e, nesse caso, ele estaria vendo o nuk? yura, que, literalmente,
traduz-se por "nosso mesmo corpo". Lagrou (1998, p 24) afirma que
essa ¢ a mais inclusiva expressdo da lingua dos huni ku?. Em outras
palavras, a metafora de nimero quatro sdo os préprios parentes, em
tudo que lhes permite perceber o outro como sendo seu préprio corpo.
Nesse sentido, ressalte-se que, na escola, a relagio, antes de se estabelecer
entre professor e aluno, se estabelece entre parente professor e parente
aluno®.

Como espero que esteja claro, as categorias de analise e entendimento
sa0 as dos proprios kaxinawd, de sua propria lingua, socialidade e cosmologia.
Acredito que, apesar do espago escolar ser, assim como apontou Weber
(2000, p 220), "lugar de te aprender saberes tradicionais", acrescentatia que
ele ¢, inclusive, espago também de aprender a "reaprender tradicionalmen-

te()".

3. "Os assessores mandam nos indios. Eles é que decidem!"
(Gersen Baniwa, 2006) ou Huni Ku?: os primeiros consultores

No Acre, duas entidades realizam cursos de formagao em magisté-
tio indigena. A Comissio Pré-Indio do Acre (CPI/AC), organizacio nio
governamental, pioneira em formacio profissional para o magistério in-
digena, realizou seu primeiro curso em 1983. E, atualmente, a Secretaria
de Estado de Educacio (SEE-AC), que realizou seu primeiro curso no
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ano 2000, oriundo de uma patceria institucional entre a SEE-AC e a CP1/
AC.

Nos cursos de formagao de professores indigenas, sejam para os
cursistas formados pela CPI/AC, ou pela SEE-AC, os consultores sio
figuras emblematicas e cartegam consigo a "imagem" de que sdo detento-
res de saber altamente especializados e "avancados". Isso torna-se apaten-
te na fala de Norberto Sales, um dos professores kaxinawa mais experi-
entes do Acre:

"O consultor... é.. eles sdo aquelas pessoas importantes que
traz mais conhecimento, que ja estudou muito, que repassa
pra nés, que nunca estudou ou estudou pouco. Ele que faz
lembrar da nossa cultura, da nossa tradicio. As vezes nos
mesmos nao sabia da nossa cultura. Nos s6 sabia na cabeca,
nao no documento escrito, claro pra todo mundo ver. Era s6
dentro das cabecas das pessoas que sabem." (Norberto Sales,

2007)

Niao duvido, pois, das competéncias técnicas dos consultores ou
assessores, de seus saberes (antropologicos, lingliisticos, matematicos, fisi-
cos ou pedagdgicos), mestres e doutores de universidades publicas nacio-
nais ou de outros paises, isto ¢ profissionais, que vém aqui "ajudar” os
indios. Entretanto, apos ter acompanhado cursos de formacio e ter atua-
do diretamente neles como assessor, e diversas oportunidades ouvido fa-
las que diziam sobre "o prazer que era esta ali aprendendo com os indios"
e Gersen Baniwa que traz breves e caras palavras, em um encontro cha-
mado Didlogos Interculturais': "na educacio escolar indigena é o unico
lugar onde os assessores mandam nos indios. Eles ¢ que decidem!" (Dialo-
gos Interculturais, Gersen Baniwa, 2000)

Se tantos pesquisadores vio aos indigenas para aprender com eles,
por que esses ndo poderiam ser os primeiros ou os préprios consultores?
Por que nao os velhos a falarem de suas perspectivas do que é educacio,
do que pode vir a ser uma escola em uma aldeia? Por que os "doutores da
floresta" ou os "intelectuais indigenas" nio poderiam dar sentido ao senti-
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do de suas escolas? Por que ndo organizar seus curriculos em relagdo as
suas percepeoes do que é importante aprender? Por que ndo alterar a
organiza¢ao do pensamento escolar? Por que nos Projetos Politicos Peda-
gogicos (P.P.Ps) apresentados em 2003 ao Conselho Estadual de Educa-
¢io do Acre (C.E.E.-AC), dos quais seus patreceres sao objeto de contro-
vérsia, apresentam uma organizacio tio rigida que destinam um dia espe-
cifico da semana para os indios cagarem? Esses sdo os primeiros
questionamentos! Hé tantos outros, que com a mesma preocupacio - quem
tem o poder de dar sentido, quem detém o sentido - sdo interessantemente
debatidos por Viveiros de Castro''(2002). Castro fala de um nativo en-
quanto uma construg¢ao autoritaria do pesquisador, que tem a permissio, a
autoridade - apenas ele -, de dotar a existéncia humana, dos sujeitos que
pesquisa, de sentido. O pesquisador teria o que Castro chama de "vanta-
gem epistemoldgica. Teria o assessor das escolas indigenas essa mesma
vantagem, que se transformaria num documento consagrador, ou algo

analogo?

"O antropélogo tem usualmente uma vantagem
epistemoldgica sobre o nativo. O discurso do primeiro nio se
acha situado no mesmo plano que o discurso do segundo: o
sentido que o antropélogo estabelece depende do sentido
nativo, mas ¢ ele quem detém o sentido desse sentido - ele
quem explica e interpreta, traduz e introduz, textualiza e
contextualiza, justifica e significa esse sentido. A matriz
relacional do discurso antropoldgico € hilemérfica: o sentido
do antropdlogo é forma; o do nativo, matéria. O discurso do
nativo nao detém o sentido de seu proprio sentido. De fato,
como diria Geertz, somos todos nativos; mas de direito, uns
sempre sao mais nativos que outros." (Viveiros de Castro,
2002, p 115)

Se na relacao entre o antropélogo e o nativo ha uma assimetria e
uma vantagem fundamental de dotacio de sentido que tem o antropolo-
go, essa mesma assimetria pode ser pensada no caso de técnicos governa-
mentais, consultores ou assessores que atuam na area de educacio escolar
indigena? Que os indios expliquem, interpretem, traduzam, introduzam,
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textualizem e contextualizem, justifiquem e signifiquem o sentido da esco-
la, deem forma e matéria a escola indigena é o que menos ocorre?

Ao que patece, as praticas em educag¢io escolar para indigenas par-
tem quase sempre de um certo "pacote fechado". Suas caracteristicas apre-
sentam o bilingliismo e a interculturalidade, a especificidade e a diferenci-
acio. Para usar o termo de Franchetto (2002, p 74) essa ¢ a férmula em-
pacotada. Esse principio que engendra perspectivas legais'? da Educacio
Escolar Indigena, como a diferenca cultural, poderia impedir, que se pet-
ceba, trata-se, antes de tudo, de uma "educacio escolar Huni Ku?", e nio
de uma educacido escolar diferenciada, como propala-se nos cursos de
formacio hd pelo menos duas décadas no Acrer! D'Angelis (2003, p 50)"
num artigo intitulado Quem vai de arrasto ndo tem compromisso, faz
interessante observagao sobre o problema que carrega a expressao “dife-
renciada’:

... "quero poder também quebrar outros encantos: o da nova maqui-
na, ainda mais reluzente, dita "escola diferenciada... Se diferenciada
tivesse af o sentido de "valorizar a diferenca", todas as escolas deveti-
am ser (e ser chamadas) assim: as dos indios e as dos ndo indios. Mas
como s6 se chama "diferenciada” a escola indigena é evidente que o
patdmetro de comparagio ¢ a escola "do branco" (D'angelis, 2003, p
50)

Se o tema da "vantagem epistemoldgica” do pesquisador e assessor
alimentava os primeiros questionamentos, a "diferenciacio" na educacio
escolar indigena alimentard as questSes posteriores. Devo esclarecer que
"diferenciacio" é um termo que, acredito faz sentido, especialmente para
o assessor, relativamente altero na aldeia, mas para quem fala o sentido
mais proximo ¢ o da "afinidade". Assim o kaxinawa que falava nao falava
sendo dele proprio, mesmo que sob a baliza da "diferenca"!

Certa vez estava na aldeia, deitado em minha rede e nas maos: ca-
derno, caneta e gravador. Na cabeca: a imagem "empacotada" de uma

escola diferenciada. Bem dobrada, dentro do caderno, quase sem ser no-
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tada, estava a "vantagem" que poderia transformar-se em "estatuto", que
me referia acima. Entretanto, era hora de abrir o pacote com a seguinte

pergunta:

"como assegurar que uma politica publica, de massa,
uniformizadora por defini¢ao, ndo imponha localmente, um
novo modelo-padrio de escola diferenciada, simplificado e
ineficaz" (Lopes da Silva, 2002, p 58)"

Como era de se esperar eu nao dispunha da resposta a essa que me
parece tao radical indagacgdo. Entretanto os kaxinawa, em todas as aldeias
onde estive, nos ultimos dois anos apontaram fecundos caminhos a poli-
tica publica.

De minha parte acredito que um projeto escolar se constroi sobre
o estado momentineo da vida social do grupo, do sentido de suas vidas e
da dinamica das suas atuacGes internas e fora da aldeia, ndo sobre a nega-
¢do ao estrangeiro, tampouco da consagracdo da escola diferenciada,
generalizante. E concordando com Bruna Franchetto, a escola, que se cons-
titui obviamente, na acio do indigena na aldeia, é, entretanto especialmente
referenciada pelo 6rgio oficial de educagao escolar e por entidades nao
governamentais, "de apoio" aos povos indigenas. Essa pode constituir
veiculo de assimilagio indigena, pelo "trisco" de fazer da "escola indigena"
espago onde a experiéncia de conhecer tenha a "conotagdo da maneira de
ser dos brancos", tornando-se "meio eficaz de neutralizaciao da diversida-
de" (Franchetto, 2002, p 77).

E preciso refletir ainda que ap6s mais de duas décadas de educagio
escolar indigena no Acre, ao que patece, sem simplificar a complexidade
desse tema, a cultura indigena, adquitiu certo "prestigio e valor politico"
frente as entidades indigenistas e indigenas'®. Precisamente, nos curticulos
das escolas indigenas foi "elevada" ao status de conteudo escolar. Mas setia
essa uma elevacdo mesmo ou teria um efeito contrario, Oposto, se trans-
formando em algo "diminuido" e folclorizado? Caberiam os rituais den-
tro de uma disciplina? Mesmo considerando o novo status da cultura indi-
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gena, a escola mantém uma nog¢ao nao indigena de conhecer. A cultura
ndo permititia interessante "estrutura” ao curticulo escolar? A socialidade
kaxinawd ndo poderia sugerir elementos a organizagio e funcionamento

da escola? E aqui é preciso entender "socialidade" como:

(...)é um estado momentaneo na vida social de um grupo,
definido pelo sentimento de bem-estar e pelo auto-reconhe-
cimento como um grupo de parentes em plena forma. (...)
Qualquer andlise de organizacao social Kaxinaua precisa levar
em conta a criacao da socialidade, exatamente porque o concei-
to captura a visao prépria dos indios sobre o sentido das suas
vidas e a dindmica das suas atuagdes no mundo. (...) Por isso
a1n0¢ao é mesmo o eixo da filosofia moral dos Kaxinaud(...)
(Mccallum, 1998; Alteridade e sociabilidade Kaxinaua: pers-
pectivas de uma antropologia da vida diaria)

4. Yura wa (Fazendo o corpo)

Essa comunicacio nasce em virtude da minha relacio com os
kaxinawd, das visitas que realizei e dos trabalhos que juntos desenvolve-
mos. Nesse percurso, ao tentar entender o que poderia significar "apren-
det", "conhecet", "estudat”, "se format" para um kaxinawai, depatrei-me
com a seguinte fala do professor José Benedito Ferreira, kaxinawa da terra
indigena Praia do Carapani: "Enquanto eu vejo muita gente falando em
educacio diferenciada, como vi hoje, eu queria falar de educacdao huni
ku?." (OFICINA NIXPU PIMA, 2007).

Benedito "aparentemente” esta parafraseando Viveiros de Castro
(2002). Se € assim, como foi dito, o debate acerca desse tema deve ser
ampliado e dever-se-ia perguntar o que "realmente" Benedito quis dizer,
ou talvez: o que relacionalmente ele quis dizer? Na lingua dos kaxinawa,
yura wa ou yuda wa, quer dizer, segundo Lagrou (2005,
www.nuti.scire.coppe.uftj.br/arquivos/lagrounuti0605.rtf), fazer o corpo.
Considero outras duas expressoes com sentidos proximos ao desta, kawa
e dami wa. A primeira quer dizer 'cozinhat', 'moquinhar’; esta presente nos
cotidianos das familias e é metafora ritual do nixpu pima, com uma tradu-
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cdo corrente de "nosso batismo". Esse é um rito de transicao entre a
infancia e a idade adulta. A segunda palavra é dami wa, quer dizer 'trans-
formar', literalmente fazer transformacio. Esta "trfade" fala de processo e
transformacao, que se faz a partir da incorporagao de sensagoes e experi-
éncias. Assim como os kaxinawa "domesticaram" a alteridade (LAGROT,
2005, www.nuti.scire.coppe.uftj.br/arquivos/lagrounuti0605.rtf) das
micangas em seus desenhos para confeccionar pulseiras. Parecem estar
refazendo o corpo da escola em um processo analogo ao que se faz com
os corpos dos "estrangeiros" que chegam a aldeia e que, pouco a pouco,
pela nomeacao, pela comida, pelo compartilhamento de lembrancas, pe-
los desenhos verdadeiros, pois podem ser construidos no corpo, vao se
tornando parte daquele lugar, daquelas pessoas. Os estrangeiros, assim,
tém os seus corpos alteros, de nawa, refeitos. Esse mesmo sentido, num
processo de "fazer o corpo”, agora o da escola, numa perspectiva huni
ku?, é o que parece ocorrer e que visualizei a partir da experiéncia etnografica
passada nas terras indigenas: Igarapé do Caucho, no rio Muru; Humaita,
no rio Humaita; Praia do Carapani, no rio Tarauacd e Alto rio Jordio, no
rio Jordao.

Esse processo de "fazer o corpo" conduz a novas e intrigantes
perguntas, como, por exemplo: os primeiros Projetos Politico-Pedagdgi-
cos apresentados ao Conselho Estadual de Educacio do Acre (CEE -
AC) em 2003, todos de escolas kaxinawa, sao ordenados por disciplinas e
séries. Isso reflete uma imposicio do 6rgio oficial ou limitacio da "prati-
ca" dos assessores? Ao analisar os pareceres do CEE-ACY, seus textos
dizem que os PPPs nao evidenciavam qual metodologia a escola desen-
volve para fazer a ponte entre o saber escolar e o saber adquirido pela
vida em comunidade. Mas deveria a escola ser pensada como algo que
nao tem ligacdo "natural" com a "comunidade escolar de parentes"? Esta-
tia a escola "desligada", sepatrada na/da aldeia de seus préprios parentes,
devendo ter uma ponte como metafora que representatia uma ligacio, ao
invés das relagdes de parentesco? As disciplinas na aldeia constituem uma
"escola indigena" ou neutraliza a diversa perspectiva kaxinawa de como,
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de que forma, a partir de que referéncias se deve conhecer? Até que ponto,
ou mesmo se é possivel, "capturar a alteridade" numa escola em que a
experiéncia de conhecer ja é, ela mesma, outra E aqui vale lembrar as
habilidades do cagador que, mesmo tendo que conhecer a "lingua" de suas
presas - ou seja, saber seus sons, seus gostos, seus habitos -, aprende a
conhecer a partir das praticas internas de sua cultura - o que inclui a sua
relacio com a natureza. Em que medida a politica do 6rgao oficial res-
ponsavel pelo sistema de Educacdo do Actre e as ONGs, que atuam, dire-
ta ou indiretamente, com a educacio escolar indigena, sio capazes de lidar
com a diversidade, sem simplificar e consagrar um "modelo geral de es-
cola indigena. E ainda questionar o que significa, nos termos das reivindi-
cacdes do movimento indigena, uma educac¢io escolar indigena de quali-

dade.

5. A guisa de conclusdo: E tu txai ku? O que ta vendo com esse
nosso intercimbio?

Como aludi acima, nuk? yura, é a mais inclusiva expressao na lingua
kaxinawa. Iala dos que fazem parte do mesmo corpo, dos parentes pré-
ximos, dos que sao huni ku?, pois essa comunidade de parentes proximos,
com quem se vive, compartilha alimentos, banhos medicinais e lembran-
cas, € assim chamada: nuk? yura. Segundo Lagrou (1998, p 345):

"Através da convivéncia, as pessoas acabam formando o mes-
mo corpo coletivo: compartilham memorias e substancias. A
frequéncia com que se organizam refei¢oes coletivas, somadas
a partilha sistematica de bens e atividades produtivas, cria a
consciéncia de interdependéncia, responsavel pela representa-
¢do da comunidade como um corpo."

A classificacdo de quem "¢" ou "ndo" huni ku? depende da totalida-

de de comparagdes que o falante estabelece. Ele pode incluir: (a) as pesso-
as de sua aldeia, (b) os kaxinawa de outras terras indigenas, (c) os outros
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povos de lingua semelhante e (d) ainda os "brancos" e povos indigenas de
lingua distinta. (Lagrou, 1998, p 345)

Augustinho Manduca', xama huni ku? do tio Jorddo, explicou-me
essa relacdo na seguinte perspectiva:

(-..) Nuku kaya ¢ que somos nds. Mas tem dois significado.
Nuku bus ¢ uma familia s6. E um grupo ndo misturado, se
nés estamos tudo unido aqui o povo kaxinawd, af vamos dizer
nuku bus. E o parente [huni kur] do Purus sao nuku nabu.
Mas af tem outros patentes ali a gente diz nuku keska(...) Nuku
itsa é parecido, faz as atividades e como quase igual, nuku keska
e nuku itsa é sinonimo. (...) Jaminawa ¢é quase imitando
kaxinawa, mas ¢ um povo diferente. No Acte o mais parecido é
Jaminawa e Shanenawa, Katukina sdo perto e tem o Shipibo
que é perto e o conibo realmente ¢ kaxinawa é o mais perto de
todos, realmente pode se comunicar com eles.

Olha, diferente ¢ principalmente madija que ninguém entende
a lingua dele. Kaxarari também ¢é muito diferente.(...) Af vai
pegando Madija, Manxineri, Kaxarari, Aputina é diferente, nin-
guém entende. Esses af na nossa lingua a gente chama de nuku
shate ni. Eles sdo indios, mas sao diferentes.

(-.)Mas tem nuku keska ma ¢ outro povo, principalmente os
indios do sul, que é o préprio indio, mas a cultura é diferente,
mas também € os proprio branco, porque tem a cultura diferen-
te, porque nao pertence lingua, ndo pertence a alimenta¢do, nao

pertence nada de cultura do huni ku?...

Na fala de Augustinho, a aproximagio e o distanciamento sio gra-
duais. Ele parte dos huni ku? - propriamente humanos - em diregdao aos
que se parecem linguistica e socialmente com o seu povo, chegando ao
mais alto grau de distin¢do, para os quais as diferencas sdo as da propria
no¢ao de pessoa.

Continuei perguntando se esse tipo de "organizacdo" podetia aju-
dar a "arrumat" a escola, o curticulo das escolas. Augustinho argumenta:

Isso é muito importante pra essas pessoas que tio formando.
Af eles vio estudar o que tem de diferente na escola que eles
tdo querendo entender. E importante porque tém muitos
jovem que tdo estudando e nao tem conhecimento diferente,

179



ndo viajaram nem andaram em outras aldeia. S3o muito jo-
vem e estio comecando a estudar e conhecer todas as culturas
diferentes dos nossos irmaos e outras etnias aqui no Acre,
porque somos todos indios s6 que etnia diferente. Isso é que
eu acho importante, da de organizar.

O que busquei durante o texto foi "equivaler”" minhas nocoes e
acoes, enquanto assessor técnico de escolas indigenas do Governo do Acre,
aos pontos de vista dos kaxinawa. Quis refletit sobre uma "telagio de
inteligibilidade" (Viveiros de Castro, 2002, p 125), ou fundar inteligibilidade
na relagdo entre agao do técnico estrangeiro (nawa), as pessoas das aldeias,
em suas formas de ser e as escolas indigenas. Nao esforcei-me por "ima-
ginar" ou diria "elaborat" uma sociedade kaxinawa. Essa ndo era minha
funcio. As imagens e imaginacao naquele momento ja ndo eram minhas,
eram as experiéncias dos kaxinawd que as tornaram dos projetos de suas
escolas.

Augustinho e eu terminamos nossa conversa com a seguinte pet-
gunta: "Paulo, e vocé, o que vocé ta achando desse nosso intercambio,
dessa nossa troca de expetiéncia aqui, de eu e vocé?" Sobre a pergunta,
minha resposta estd em que naquele momento, mais do que em todas as
outras entrevistas, estabelecia-se uma relagao simétrica. As perguntas que
constroem a entrevista, que logo mais constituitd parte do "conhecimen-
to", havia sido compartilhada e o sentido dela ndo era somente meu,
tampouco, por mim arbitrado. "Augustinho" acabara de romper a ideia
de que o pesquisador tem as razdes do proprio "Augustinho". Ele conhe-
ce suas razoes, produziu sentido e deu nova forma a entrevista. Agora

seria a vez dele perguntar.

NOTAS

!Historiador. Técnico em Educagéo Escolar Indigenada Gerénciade Educa
¢do Escolar Indigenada Secretariade Estado de Educacdo do Acre (SEE-AC). E-
mail: paul orobertonf @terra.com.br

2A maisinclusivaauto-defini¢éo paraum Kaxinawaé nukun yuda, que signi-
ficauma pessoa que pertence a0 NOSSO MESMO COrpo: UM corpo que é produzido
coletivamente por pessoas que vivem na mesma aldeia e que compartilham a
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mesmacomida.( Lagrou, 1998,p 24)

3Nixi pae, em suatraducdo literal, significacipé forte. "Aoingerir esse cipo,
os humanos adquirem acapacidade paravisitar (...) um mundo deimagensyuxin,
oposto ao mundo terrestre dos corpos. Ayahuasca produz imagens moveis e
uma pulsagdo constante de formas que flutuam livremente, um mundo de pura
potencialidade de alteridade. (...)A noite os homens que bebem o cipd tem aces-
S0 aum conhecimento inacessivel para a consciénciado estado de ser diurno.”
(Lagrou, 1998; 133) i}

A traducdo literal éjibdia. E um ser mitol 6gico, suacosmologiaestadireta-
mente ligada ao surgimento do nixi pae. Para os huni kuin, foi ajiboia, em seu
universo - um lago - que descobriu 0 uso e os poderes da ayhuasca e ainda
ensinou os kene.

5A mais comum definicdo € ade que sio os desenhos dos kaxinawa. Segundo
Lagrou, 1998, Kene pode também ser definido como um lugar onde em tempos
imemoriaisas mulhereskaxinawadavam aluz. A perspectivasob aqual utilizei o
kene como metéfora paraoficinas em educacéo escolar indigenadizem respeito as
imagens e contra-imagens formadas pela“grafia’ do kene, ao fato de representar
meio de comunicagéo entre o corpo, 0 homem e 0 mundo e ainda por formar
imagensopostas afixidez, representam movimento. (Lagrou, 2002, p 38;41)

SApelido carinhoso de indigenistas em relacdo aos huni ku?.

"Auto-denominagdo do povo kaxinawé.

8Ingrid Weber, em seu livro: Um copo de cultura: os huni kuin (kaxinawa)
do rio Humaita e a escola, relata um caso em que, assessorando o programade
formag&o de professoresindigenas da Comissao Pro-Indio doAcre, deparou-se,
no rio Humaita, com um caso cujaalinguakaxinawaestava"agonizando diante
dos seus olhos’(...) "O minimo que poderia fazer era tentar aertar aquele pai-
professor sobre a sua responsabilidade e a fundamental importéncia de ele se
comunicar em kaxinawacom os seusfilhos- alunos'. (2006, p 37)

9Quando escrevo "reaprender tradicionalmente”, sei que acontroversaidéia
de"relativizagdo cultural” vem arebogque. Penso que o problemafundamental &
apartar das rel agdes dos kaxinawa, a capacidade de ser relacional, ou capacida-
depropriadealterar suapropriaalteridade. (...) aateridade de outremfoi radi-
calmente separada de sua capacidade de alteracdo” (Viveirosde Castro, 2002, p
117). Penso ser essa que "contingenciou”, por exemplo, a transformacéo da
culturaem contelido escolar e que alimentaas politicas de revitalizacdo cultural,
0 que gera o risco de "folclorizar" acultura. Entretanto, devo destacar que séo
partes dos projetos escolares questBes que perguntam sobre como "aprender
deverdade, numa perspectivakaxinawa'.

Ciclo dedebatesrealizados pelo Ministério daCulturado Brasil, atravésdo
Programa Culturae Pensamento. Seu objetivo é" contribuir paraareflexéo sobre
asrelacdes entreformas e pensamentos especificos de al guns grupos minoritérios
e formas e pensamentos tornados hegemani cos pel os processos colonizadores
da civilizacdo ocidental. Paraisso € criado o didogo entre representantes de
comunidadesindigenas, quilombolas e geral zeiras e representantes da comuni-
dade académica, que tém participado publicamente destareflexdo.". Esseciclo
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realizou se no Acre em novembro de 2006.

10O Nativo Relativo publicado no ano de 2002, em Mana: estudos de antro-
pologiasocial. Esseartigo "tentaextrair asimplicacdestedricasdo fato dequea
antropologia ndo apenas estuda relagdes, mas que o conhecimento assim pro-
duzido é ele proprio umarelacéo. Propde-se, assim, umaimagem da atividade
antropol 6gica como fundada no pressuposto de que os procedimentos caracte-
risticos dadisciplinasao conceitual mente de mesma ordem que os procedimen-
tosinvestigados. Entre taisimplicacdes, estd arecusa danocgdo corrente de que
cada cultura ou sociedade encarna uma solucéo especifica de um problema
genérico, preenchendo umaformauniversal (o conceito antropol 6gico) com um
contelido particular (as concepcdes nativas). (...) aimagem proposta sugere que
0s problemas eles mesmos sao radi calmente diversos, e que o antroptlogo ndo
sabe de antem&o quais sdo eles." (Viveirosde Castro, 2002, p 148)

2Resolucéo 003 de 1999, do Conselho Nacional de Educacdo que fixou as
normas e diretrizes da educagdo escolar indigena no pais.

BAmazdnida é a revista do Programa de P6s- Graduacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas.

“Ver Ingrid Weber (2006, p 153) sobre os discurso do "resgate da cultura’

[....] que sefacaumaressalva, mesmo considerando aflexibilidade do 'tem-
po' escolar admitido as escolas indigenas. A proposta pedagdgica ndo apontou
qual metodologia que a escola desenvolve para fazer a “ponte’ entre o saber
escolar e o saber adquirido pela vida em comunidade (Governo do estado do
Acre/ Conselho Estadual de Educacao, Parecer n° 01/2003).

*Ha diferencas entre as tradugdes propostas por professores do Alto rio
Jordéo e asde Augustinho. Paraos professores, Nuku Kaya sdo oskaxinawado
Rio Jorddo e Nuku Keska séo os outros Kaxinawa. Nuku Nabu pode significar
0s parentes proximos da mesma aldeia. Augustinho disse ser uma expressao
para denotar os outros kaxinawa. Nuku Itsa sdo os povos indigenas parecidos
com os kaxinawd, sobretudo linguisticamente. Nuku Keska Ma sdo 0os mais
alteros.
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Concepgdes subjacentes a pratica docente e suas
influéncias no processo de aquisi¢do da leitura e
da escrita dos alunos na 1°* série do Ensino Funda-
mental: um estudo em duas escolas rurais no mu-
nicipio de Candeias do Jamari (RO).

Edneia Uete Massaranduba
Josiane Costa Guaribano
Rosemeire Silva dos Santos Moura'
Carmen Tereza Velanga®

1. Introdugao

O presente artigo propoe refletir sobre as teorias que embasam a
pratica pedagogica dos professores que atuam com criangas na 17 série do
Ensino Fundamental e que estdo em petiodo de aquisicao da leitura e da
escrita (alfabetizacdo) e de que forma essas concepgdes - basicamente tra-
dicional ou construtivista - podem influenciar no processo ensino-apren-
dizagem.

A pesquisa tornou-se relevante, pois, considerando que professores
alfabetizadores podem nio compreender que sua pratica de ensino esteja
baseada em concepgdes tedricas, e que possivelmente esse desconheci-
mento pode ocasionar dificuldade desse profissional em levar o aluno a
aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que esse processo ¢ muito
complexo para a crianga, procurou-se, entio, buscar respostas ao seguinte
questionamento: Quais as concepgdes tedricas educacionais que embasam
a pratica do professor que atua na 1* série do Ensino Fundamental - e que
para a maioria das criangas brasileiras ainda ¢é o petfiodo em que estdo
aprendendo a ler e a escrever - ¢ em que tais concepgdes podem influen-
ciar essa pratica, ou seja, na definicdo dos objetivos de ensino, seleciao de
conteddos, metodologia e avaliacdo da aprendizagem?
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2. As concepgles teodricas subjacentes a pratica docente

A luz das teorias, os professores devem analisar, refletir ¢ ampliar
seus conhecimentos sobre a forma com que cada ser humano constrdi sua
aprendizagem, segundo Gadotti (1991, p. 49) " Nao se deve chegar a um
grupo de olhos fechados, com uma teotia ja pronta na cabeca". A forma
como o professor pensa a educagido é muito importante, pois se ele acre-
dita que o aluno s6 aprende ouvindo, copiando, decorando. E assim que
suas aulas serdo preparadas. Por outro lado acredita-se que a crianca aprende
construindo, com aulas que levardo os alunos a refletir sobre o que estao
fazendo, com atividades que os desafiario a todo momento, tudo isso
fazendo com que os alunos avance cada vez mais do nfvel de conhecimen-
to em que se encontra para outro mais avancado. Dessa forma, as con-
cepcles tedricas que embasam a pratica do professor tendo ele conscién-
cia ou nio desse fato é que norteardo suas agdes e que contribuirdo para a
formacao do cidadao que estara atuando na sociedade no futuro. Segun-
do Telma Weisz (2003 p.53): "Quando analisamos a pratica pedagogica de
qualquer professor, vemos que, por tras de suas acOes, hd sempre um
conjunto de ideias que as orienta". Assim a acdo intencional ou nao do
professor poderd transmitir informagoes que poderio influenciar futura-
mente na vida do aluno o qual podera vir-a-ser cidaddo autbnomo, cons-
ciente de seu papel na sociedade. O docente precisa estar aberto as inova-
¢des, as mudangas que estao ocorrendo na sociedade ano apds ano, pois
essas mudancas transformam a maneira da sociedade pensar, bem como
dos alunos que povoam a sala.

A teoria norteia a pratica, ou seja, nao existe teoria sem pratica,
embora muitos professores pensam que agem por si, conforme suas ideias,
isso nio ¢ real, pois sua a¢ao sempre estara embasada em uma concep¢ao
tedrica pela qual foi influenciado, por isso é importante que aquele que se
propde a ser professor procure se preparar bem para exercer tal profis-
sao, pois segundo Oliveira (2000, p. 40): "(...) ninguém nega que um pro-
fissional bem preparado precisa conhecer teorias, métodos e técnicas de
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ensino". Assim, o profissional que possui conhecimentos das concepg¢oes
tedricas terd autonomia para adequar a que terd melhor resultados com
seus alunos, para que a escola cumpra a sua fun¢io social que ¢ levar os
alunos a aprender a ler e a escrever, ndo palavras desconexas ou textos
sem sentido, mas ler e escrever a sua historia, ler e escrever o mundo e
desenvolver suas competéncias para poder atuar na sociedade de forma
critica e consciente. Do pensar e agir do professor aprimoram-se as teoti-
as, que estardo contribuindo para formac¢io do aluno, a qual depende
muito da concep¢ao de mundo, de pessoa e de sociedade que o professor
possui. Portanto, o papel do profissional que atua no magistério ¢ muito
importante.

Nesta pesquisa tratar-se-2o de duas teorias que mais se tem destaca-
do nas escolas: a concepgao empirista e a concepgao construtivista.

2.1 Concepgio empirista

A concepe¢ao empirista é a que mais esta presente nas escolas. Ex-
pressa-se em um modelo de aprendizagem conhecido como estimulo-
resposta e estd embasada nos pensadores J. B. Watson e S. Skinner, de
acordo com essa teoria, o conhecimento é produzido a partir da expeti-
éncia, ou seja, o conhecimento estd na natureza o homem apenas o capta
por meio dos sentidos. Nessa concepg¢ao, o aluno precisa memorizar e
fixar informacdes, que devem ser acumuladas com o tempo. A quem
detém o conhecimento a ser transmitido ao aluno é o professor. Segundo
Ana Rosa Abreu (2001, p. 37) "na concepgdo empirista (...), a aprendiza-
gem se da pelo acimulo de informacdes e o ensino deve investit na
memotizacdo". Assim sendo, para essa concepg¢io, memotizar é mais im-
portante, pois é por meio desse recurso que as criangas aprendem alere a
escrever.

2.2 Concepgiao Construtivista
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A concepgio construtivista esta embasada na Epistemologia Gené-
tica desenvolvida por Jean Piaget (1986 - 1980), que elaborou importante
trabalho sobre psicologia infantil abrangendo o desenvolvimento da cti-
anga e sua atividade mental e concluiu que o ato de pensar é um processo
refinado, flexivel, alcancado através de tentativas e ertos.

O construtivismo atribui um papel ativo ao individuo, sob a influ-
éncia do contexto social em que a crianga vive. Parte do principio de que
o desenvolvimento da inteligéncia ¢ determinado pelas acSes mutuas entre
o individuo e o meio. O ser humano responde aos estimulos externos
agindo sobre eles para construir e organizar o seu conhecimento de forma
cada vez mais elaborada.A teoria construtivista tornou-se conhecida na
educacio brasileira a partir da década de 80, através da Psicopedagoga
Argentina Emilia Ferreiro e da Psic6loga Ana Teberoski com a obra
"Psicogénese da Lingua Escrita" no ano de 1985. A obra baseia-se na
Psicolingtiistica e procura explicar como a crianga constrdi suas hipoteses
para resolver o problema da aprendizagem do codigo escrito. Segundo
as pesquisas de Piaget, o ser humano passa por estagios de desenvolvi-
mento cognitivo que foram denominados sensério-motor, pré-operatd-
rio, operatorio concreto e operatorio formal. Nessa teoria o papel do
professor ¢ ser um mediador e para isso o mesmo precisa de instrumen-
tos para detectar com clareza o que seus alunos ja sabem e o que ainda nao
sabem e o que precisam aprender. Segundo Luzia Bomtempo (2002, p.

60):

Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou
deveria escrever certo conjunto de palavras - como se soubesse
escrever -, ela aprende mais, porque estd inventando formas e
combinag¢bes e nos oferece um valiosissimo documento que
necessita ser interpretado para poder ser avaliado.

Assim torna-se importante que o professor conheca o nivel de co-
nhecimento em que o aluno se encontra ao chegar a escola, para que suas
intervengoes favorecam o avango, pois a crianca passa por diferentes ni-
veis de conhecimento.
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Cada nivel de conhecimento possui caracteristicas proprias, que foram
denominados por Emilia Ferreiro de pré-silabico, silabico, silabico-alfabé-
tico e alfabético.

2.3 Um novo olhar do professor sobre o processo de aquisi¢do da
leitura e da escrita

Num mundo globalizado, com as informag¢des cada vez mais ace-
leradas é necessario um professor que tenha uma visdo ampla sobre o
processo de aquisi¢do da leitura e da escrita. Assim conforme a concepgiao
de conhecimento, de pessoas, de sociedade e de educagio que o profissi-
onal definird sua atua¢io, o que influenciara na formacao de seus alunos.
Segundo Aranha (2003 p. 35): " (...) Muito da visdo que o aluno construird
de homem, de sociedade, bem como de sua pratica de relagdes sociais
sofrerd influéncia de sua relagdo com o professor e de suas relagdes em
sala de aula e na escola". Dessa forma os conhecimentos que os alunos
vao construindo durante sua vida é que podera transforma-lo num cida-
dao atuante na sociedade em que vive, cidadao esse, que podera ter con-
cepgdes a respeito do mundo onde vive conforme a sua formacao.

Assim, o professor é uma peca fundamental para a formacio de
futuros cidadaos, pois ele esta diretamente ligado as criancas e é também
responsavel pelas agdes em sala de aula, bem como, ainda sio os profes-
sores, que decidem o curriculo escolar que serd trabalhado com os alunos
durante o ano letivo. E necessério e urgente que o professor dialogue
com seus alunos, procure saber quem sio, 0 que querem e assim suas
aulas serdo mais bem aproveitadas, pois estarao fazendo parte do proces-
so e nio apenas sendo um meros expectadores.

Os alunos que estao em processo de aprendizagem da leitura e da
escrita requerem um profissional antes de tudo dinamico, capacitado, pes-
quisador que procure realmente entender esse processo pelo qual esta pas-
sando, pois, segundo Magda Soates (2004, p. 13), "Ha cerca de quarenta
anos que nao mais de 50 % (frequentemente menos que 50%) das criangas

189



brasileiras conseguem romper a barreira da 1% série, ou seja, conseguem
aprender a ler e a escrever”. Assim, o professot, antes de tudo, deve refle-
tir sobre seu papel e sobre o processo de aprendizagem pelo qual o aluno
percorre, sua mudanga de postura é importante porque passa a ver o
aluno - e a ser ver também - de forma diferente, como ser inacabado em
formagio continua, que, ao chegar a escola, esta acrescentara o conheci-
mento dele e ndo o vera como quem ndo sabe nada e precisa memorizar
para aprender alguma coisa, desconsiderando o conhecimento que o alu-
no ja traz consigo de toda a sua vida até ento.

Conforme a visdo que o professor tem ¢ que trabalhara de uma
forma que leve o aluno a compreender o que esta fazendo e porque esta
fazendo, a ter responsabilidade com o ato de aprender, segundo Paulo
Freire (1996 p. 606):

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel,
o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal -
amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, bu-
rocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem
deixar a sua marca.

Querendo ou nio a responsabilidade do professor sobre a forma-
¢do de seres humanos ¢ muito grande por isso deve ter sempre conscién-
cia de seu papel e buscar sempre o encanto e a alegria de educar, porque
educar ¢ diferente de treinar, adaptar, moldar, domesticar, "educar" é con-
tribuir para a formacdo humana.

O periodo em que a crianca esta aprendendo a ler e a escrever €
para a maioria delas o momento de varios tipos de descobertas: de um
outro ambiente social, de ter que respeitar regras e normas de convivéncia
neste novo ambiente, de defrontar-se com numeros, letras e palavras des-
conhecidas e que precisa aprender. Para Cagliari (1989, p.8), "A alfabetiza-
¢do é a aprendizagem da escrita e da leitura" o que é algo muito complexo,
pois envolve varios aspectos da vida, tais como: cognitivos, afetivos, soci-
ais e fisicos, que poderdo facilitar ou dificultar o processo de interagio
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com o cbdigo escrito. A aprendizagem da leitura e da escrita ¢ muito
importante na vida do ser humano, e ndo é um processo que se inicia e se
conclui num mesmo ano, mas ¢ algo que deve ser aprimorado durante
toda a vida. F por meio da leitura e da escrita que as criancas poderio ter
acesso aos bens culturais da sociedade o que podera proporcionar que
venham a ser cidaddos, que possam participar da vida social e agir na
sociedade com clareza e conhecimento de seus atos.

O acesso a escola e a uma educa¢io de qualidade é garantido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio N° 9394 /96. Assim, é necessério se
preocupar mais com os alunos que as escolas e professores estao receben-
do. Faz-se necessatio estudar esse aluno, ver de que precisa, partir do co-
nhecimento que ja possui, agregar conhecimentos aos ja existentes e nao
reduzir todas as criancas a zero. A escola deve usar o privilégio que tem
para a formacio dessas criancas. Se partir da idéia de que a escola e a
funcio do professor s6 existem por causa dos alunos, como diz Oliveira
(2000 p. 57), "a escola e o professor sé dido certo quando o aluno também
da certo". Se o aluno fracassar, ou seja, ndo conseguit alcancar seu objetivo
que ¢é aprender a ler e a escrever - no caso da 1* série do Ensino Funda-
mental - a escola e o professor também fracassardo em seu desempenho
de papel. Assim, o papel da escola, bem como o da pratica docente tam-
bém devem ser refletidos e aprimorados de modo a atender as necessida-
des de todos os alunos.O ato de aprender deve ser algo que provoque
prazer para as criancas, para que elas queiram sempre mais. Aprender deve
set significativo. Segundo Tiba (1996, p. 89) "Conhecimento ficil é o que
se adapta as aptidées da pessoa". Dessa forma, as atividades que forem
preparadas devem ser pensadas no que representardo para o aluno em seu
futuro, pois as acoes de uns hoje podem influenciar as a¢oes de outros
amanha. Nessa visao tudo deve ser investido para que os estudantes con-
sigam aprender e a escola precisa ser um ambiente que encoraje esse aluno
a dar certo, um lugar que respeite seus conhecimentos e a partir deles
busque acrescentar conhecimentos novos, sistematizados e exigidos pelo
sistema, mas de uma forma que possa vir a ser util na vida desse educando
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no futuro. Para a maioria das criangas brasileiras o unico lugar onde ela
tem contato com o conhecimento sistematizado é no ambiente escolar, o
qual muitas vezes é inerte e ndo consegue provocar a curiosidade dos
estudantes, uma vez que ndo os motiva e muitas vezes os discrimina e os
reprova, sem ter de fato investido todo o esforco necessario que poderia.

3. Os procedimentos metodolégicos da pesquisa

A metodologia é um meio utilizado pelo pesquisador com uma
certa diregdo para atingir uma finalidade almejada no inicio da 1nvest1ga—
cdo. E necessario definir com antecedéncia o que se quer pesquisar. F
provavel que, no decorrer da pesquisa, conforme as peculiaridades en-
contradas, seja importante a utilizacdo de varios instrumentos para coletar
os dados.

O presente trabalho baseou-se numa pesquisa realizada em duas
escolas rurais de Ensino Fundamental no Municipio de Candeias do Jamari
- RO, sendo elas: Jodo Satiro de Mendonga e Jonatas Coelho Neiva e
envolveu duas professoras e quarenta e sete alunos, no petriodo de julho a
dezembro de 2006.

A pesquisa realizada foi do tipo bibliografica e descritiva, de cunho
etnografico de abordagem qualitativa, segundo Rampazzo (2002, p.53):
"A pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendémenos (variaveis), sem manipuld-los; estuda fatos e fendmenos do
mundo fisico e, especialmente, do mundo humano". Assim, na pesquisa
do tipo descritiva o pesquisador procura, pois, observar, registrar sem
manipular, ou seja, sem se envolver de forma que possa vir a mudar o
percurso natural do acontecimento, deve buscar conhecer as diversas situ-
acoes e relagdes que ocorrem no momento de sua observac¢io, sejam
esses acontecimentos sociais, econdémicos e politicos ou os demais aspec-
tos do comportamento humano tanto do individuo isolado ou de grupos
e comunidades mais complexas.

Os dados foram colhidos através de entrevista (com as professo-
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ras) e questionarios sem identificagdo (com os alunos), sendo que, dos
quarenta e sete alunos envolvidos, apenas trinta e oito responderam. Além
dos questionarios e entrevistas aplicados, foram realizadas pesquisas bibli-
ograficas, bem como observacoes em sala de aula e registros fotograficos.

4. Apresentagio da coleta de dados e analise dos resultados da pes-
quisa

O objetivo principal da pesquisa foi o analisar as concepg¢des peda-
gogicas subjacentes a pratica docente e o que isso pode influenciar no
processo ensino-aprendizagem. As professoras serdo aqui denominadas
de "A" e "B", pata que suas identidades sejam preservadas.

4.1 Entrevista com as professoras

Na entrevista perguntou-se sobre o que as professoras entendem
por alfabetizar. As resposta foram:

Alfabetizar ¢ dominar o codigo daleitura e da escrita. E derru-
bar a muralha que torna o individuo cego para as mais varia-
das situagoes sociaveis. (Professora A)

E contribuir para que o aluno aprenda a decifrar os c6digos da
escrita. (Professora B)

O periodo de aquisicdo da leitura e da escrita para a crianca, segundo
Ana Rosa Abreu (2001, p. 11-2): "é uma aprendizagem mais ampla e com-
plexa do que o ‘bé - a - ba’, para poder participar realmente do mundo
letrado, é preciso (...) Tornar-se capaz de aprender coisas através da leitura".
Assim sendo, alfabetizar ¢ levar a crianca (pessoa) desde a infancia, a refletir
sobre o que essa aprendizagem significa para ela, para ler ndo somente o que
esta esctito, mas conseguir fazer uma leitura do mundo que a cerca e decidir
o que é melhor para si e para a comunidade onde vive.

193



Ao serem questionadas sobre qual concepcio tedrica que mais uti-

lizam em sua pratica docente as professoras responderam que:

E dificil dizermos que usamos uma concepeao tedrica, mas a
que mais utilizo ¢ o construtivismo, pois considero que
oportuniza o aluno a desenvolver-se melhor e a ser mais cons-
trutivo. (Professora A)

Nao existe apenas uma tnica concepgao teorica, pois sao varios
seres pensantes. Procuro dosar levando em conta que o aluno
sabe e sabe muito. (Professora B)

As teorias que estao por traz da agdo do professor é que define a
sua forma de ensinar. Dependendo dessa acdo o ensino podera ser de
uma forma mais dindmica e participativa ou como um remédio amargo
que deve ser engolido de qualquer jeito tornando algo sem vida que nao
chama a atengdo e a crianga s vai para a escola porque tem que cumprir
com seu papel social, ou seja, toda a crianga deve estar na a escola. Segun-
do Fairstein e Gyssels (2005, p. 27), "As inten¢des do educador definem a
meta a que pretende conduzir os alunos. Isso ndo significa que ele sabe
"aonde vai chegar o aluno", mas precisa saber "aonde pretende levi-lo".
Assim, é necessario buscar novas formas de ensinar.

As professoras foram questionadas sobre se planeja suas aulas e
como realizam esse planejamento, ao que responderam:

Sim. Planejo baseada nas avaliaces que faco com os alunos,
para poder obter melhores resultados. (Professora A)

Sim. O planejamento escolar é uma tarefa que inclui tanto a
previsao das atividades didaticas em termos de organizacido
quanto a sua revisao e adequacio no decorrer do ensino. Eu
escolho o conteudo e vejo a melhor forma de passar para que o

aluno assimile o conteudo. (Professora B)

Para que o planejamento seja para o aluno o professor deve conhecer
a realidade onde o estudante esteja inserido, quais as suas necessidades e
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suas possibilidades, para saber trabalhar os contetidos cada um possa com-

preender e aprender de forma significativa.
Para Fairstein e Gyssels (2005,p. 66),

(...) o ensino é uma atividade com intencdes, e, como tal, deve
ser planejada a fim de conseguir efetivamente por em pratica
essas intencoes (...) essas intengdes se teferem a aprendizagem
de outros, de modo que ¢ preciso ver como se desenvolve
esse processo mental.

Dessa forma, planejar é assumir uma atitude séria diante de algo que
precisa ser pensado e refletido para decidir qual a melhor acio a ser realizada
para alcancar os objetivos propostos e é uma necessidade que traduz o que
o professor fara em sala de aula.

Sobre a avaliacdo, perguntou-se como as professoras avaliam a
aprendizagem de seu aluno e se sentem avaliadas quando os avalia.
Obteveram-se as seguintes respostas:

Avalio de forma continua, utilizo-me das avaliacdes
diagnosticas, formativas e somativa. Sim. Me sinto avaliada,
pois, se 0 aluno esta aprendendo, ¢ sinal de que a forma como
estou trabalhando, esta dando certo. Se o contririo acontece
procuro buscar alternativas diversificadas e que deem certo.

(Professora A)

A avaliagdo ¢ continua, pois a verificacdo e controle do rendi-
mento escolar percorrem todas as etapas do ensino. Sim. Me
sinto avaliada, pois os conhecimentos, as habilidades, as ati-
tudes e os habitos bem como a maneira de ser do professor
com relagdo aos alunos, tudo influencia. Eu jamais posso
mostrar desatengdo a alguns. (Professora B)

Quando o professor avalia seu aluno estara avaliando também o
seu trabalho docente, pois é através dessa estratégia que percebera se esta
conseguindo alcangar os objetivos propostos. Segundo Fairstein e Gyssels
(2005 p.82-4),"(...) Podemos avaliar nio sé se os alunos conseguiram apren-
der, ou seja, tornaram realidade as intencoes iniciais, mas também se a

195



atividade desenvolvida pelo educador foi frutifera (...) Para simplificar,
quem ensina deve avaliar-se em seu carater de planejador, de professor e
inclusive de avaliadot". A tarefa de avaliar ndo é ficil, pois ndo é apenas
dar uma prova no final de um bimestre e com base no que o aluno res-
pondeu dar uma nota. Avaliar vai muito além disso, é descobrir se o que se
pretende ensinar estd sendo aprendido pelo aluno e de acordo com essas
informagdes criar estratégias que possam dar certo para que haja uma
aprendizagem de fato.

As professoras foram questionadas sobre como organizam as ati-
vidades dos alunos para que tenham avancos desejaveis. Estas responde-
ram que:

Organizo segundo o nivel de aprendizagem dos alunos. Se-
paro também em duplas para que o aluno que esteja num
nivel mais avancado ajude seu colega a chegar no mesmo esté-
gio e em grupos, ou sozinhos conforme as atividades plane-
jadas para o dia e a necessidade dos alunos. (Professora A)
Procura acompanhar as atividades no caderno, se sdo feitas em
casa e se sio feitas por eles mesmos. (Professora B)

A organizacio de atividades conforme o nivel de conhecimento de
cada aluno é muito importante, pois assim o professor, conseguira fazer
com que o aluno avance do patamar de conhecimento em que se encontra
para outro mais elevado de uma forma mais rapida. Segundo Aranha

(2003, p. 23):

Um professor que oferece ao aluno um questionario com
perguntas e respostas prontas, da ordens para que ele "siga
um modelo", ou somente exige copias de textos, pode nao
estar sequer imaginando que essas praticas estao preparando
aluno para a submissio, para a subserviéncia, ao invés de
prepara-lo para um exercicio consciente e responsavel de cida-
dania.

Se o professor nio sabe o que fazer e sé oferece atividades de
copias mecanicas, esse aluno podera déficits de aprendizagem, correndo o
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risco de reprovar ou de ser aprovado para a série seguinte sem ter conse-
guido aprender a ler e escrever, o que é muito sério, pois poderd perma-
necer por varios anos na mesma série ou se sentir desestimulado, ou até
mesmo sem crédito diante dos colegas e da familia e desistir de estudar.
As atividades de leitura e escrita mecanicas nao consideram o conhecimen-
to que o aluno ja tem, mas trata-o como se todos na classe tivessem os
mesmos conhecimentos quando chegam a escola e nao levam os estudan-
tes sobre o0 que esse aprendizado trara de util em suas vidas.

Ao serem perguntadas se trabalham com a turma de 1* série (alfa-
betiza¢do) porque gostam ou porque nao tem jeito nao lhe deram outra
turma, as professoras responderam:

Trabalho com a alfabetizacdo porque gosto, por opgao. Por-
¢ g g ¢

que me realizo enquanto professora, afinal ¢ a Gnica turma

que o professor consegue ver nitidamente o resultado de seu

trabalho. (Professora A)

Jeito teria. Se eu nao gostasse eu deixaria. Mas confesso que
me identifico mais com a 4* série ou ensino de 5*a 8% Acredito
que muitos professores também pensam assim. As escolas
deveriam fazer levantamentos desse tipo porque existem
muitos professores que se identificam mais com alfabetizacao

e estdo na 4% 5% etc.(Professora B)

Gostar do que faz é muito importante, porque quem gosta desen-
volve seu trabalho de uma forma mais competente e de exceléncia, pro-
cura conhecer a realidade que estd a sua disposi¢ao, estudar e buscar meios
para aprimorar cada vez mais seus conhecimentos e com isso realizar um
trabalho em que estimulara as criangas a querer estudar também. Segundo
Gadotti (1991 p. 50):

(..) o educador tem amor e paixio pelo que faz. Leva em conta
as caracteristicas proprias e individuais de cada aluno, as suas
paixdes, esperancas, conflitos(...) é aquele que emerge junto com
os seus educandos desse mundo vivido de forma impessoal.
Educar ¢ tornar e tornar-se pessoa.
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E necessario que o professor se sinta parte integrante da turma
com a qual esta trabalhando e quanto melhor entender o processo de
construcao da leitura e da escrita, mais eficiente sera o seu trabalho.

4.2 Questionario com os alunos

No questionario aplicado aos alunos perguntou-se a eles se gosta-
vam de ir para a escola e nas duas escolas todos os alunos responderam
que "sim". Assim, gostar de ir para a escola ja é um grande comeco. Se-
gundo Zieger (1998, p. 81): "A escola deveria ser um lugar para se brincar,
sonhar, sorrir, pensat, mas (...) Escola = lugar de seriedade, lugar "triste".
(...) Aqui se ensinam (...) outras coisas importantes".

Assim, a escola deve se tornar um ambiente agradavel e motivador
sempre, toda crian¢a gosta de ir para a escola inicialmente, pois para ela é
um ambiente diferente do ambiente familiar, o que a fard ampliar seus
conhecimentos, bem como, seus relacionamentos com outras pessoas. No
entanto, com o tempo, com as experiéncias positivas ou negativas que vao
enfrentando no espago escolar podera modificar esse gostar, ¢ sentir-se
desestimulada e desistir de freqiienta-la. F necessario que se pense na esco-
la para os alunos, pois sdo eles que devem sentir-se bem em seu espacgo e
¢ necessario fazer com que o mesmo dé certo.

Grafico 1. " Vocés gostam da maneira como sua professora ministra as aulas?"

0%
m Sim
m Mao
100%
Fonte: Escola Municipal Jodo Satiro de Mendonga. Ano: 2006.
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Na Escola Joao Satiro de Mendonga, a professora trabalha, com:
Cantigas, poesias, trava-linguas, quadrinhas, variados tipos de textos, etc.,
o que estimula a participa¢do de todos, uma vez que muito dessas ativida-
des ja sdo conhecidas e até mesmo proposta por eles, o que faz com que
patticipem do processo de aprendizagem. Para Tiba (1998, p. 35): "Ao
receber uma comida saborosa, sentimos vontade de comer mais. Infor-
magdes atraentes produzem resultado semelhante: quanto mais sabemos,
mais quetemos aprendet". Quando uma aula é estimulante, o professor
tem bom humor e procura saber o que pode realizar em sala de aula para
que a crianga queira sempre aprender. A aprendizagem assim, se torna
mais facil, pois parte do interesse da mesma.

Grafico 2: "Vocés gostam da maneira como a professora ministras as aulas?"

14%
® Sim
W Nao
BE%
Fonte: Escola Jonatas Coelho Neiva. 2006.

Na Escola Jonatas Coelho Neiva, a maioria dos alunos disse que
sim, gostam do modo como a professora ministra suas aulas. Alguns dis-
seram que nio. A aula da professora esta baseada em atividades mecaniza-
das em que as criangas precisam memorizar letras ou silabas e escrever
varias vezes as silabas no caderno conforme o que cada aluno consegue
realizar, para Ana Rosa Abreu (2001, p. 44): " A valotizacio dos sabetes
construidos fora das situacOes escolares é condi¢do para que os alunos
tomem consciéncia do que e quanto sabem", assim valorizar os saberes
dos alunos é muito mais do que coloca-los diante de atividades que nao os
faz refletir sobre o que estio fazendo e essa atitude refletird na formacao
dessa crianga futuramente, pois serd alguém com tendéncia a agir mecani-
camente, imitar, copiar e repetir aquilo que foi dito por outros, trocando
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facilmente aquilo em que acredita por uma outra informacgio expressa
com autoridade e convencimento.

Questionou-se sobre o que eles mais gostam de fazer em sala de
aula, e os alunos da Escola Municipal Jodo Satiro de Mendonga responde-
ram: pinturas, historias, joguinhos, brincadeiras, recortes, cantar, fazer con-
tinhas. No entanto, nas observagoes, percebeu-se que tudo isso acontece,
mas eles querem mais, pois o que lhes é proporcionado parece pouco,
além de quererem mais livros com histdrias diversificadas.

Na Escola Municipal Jonatas Coelho Neiva obteveram-se as se-
guintes respostas: ler, estudar, brincar, fazer continhas, pintar, escrever, as-
sistir DVD e copiar do quadro. Nas observacdes, percebeu-se que leitu-
ras, brincadeiras, desenhar, fazer continhas, raramente acontece. J4 escre-
ver, copiar do quadro, fazer tarefas mimeografadas, sdo atividades diarias.
Assistit DVD também acontece com freqiiéncia.

Conhecer seus alunos e procurar saber o que eles gostam ou que-
rem fazer é muito importante, segundo Telma Weisz (2003, p.45): "O
professor que pretenda qualificar-se melhor para lidar com a aprendiza-
gem dos alunos precisa estudar e desenvolver uma postura investigativa",
e essa postura levara o mesmo a descobrir que tipo de atividade podera
desenvolver o conhecimento de seus alunos, saber em que nivel de conhe-
cimento se encontram, pois deve criar situacdes em que aprendam o que
tem dificuldade, pois aquilo que ja consegue fazer com competéncia e
autonomia nao precisa mais que seja aprendido.

As criangas, diante daquilo que vivenciam diariamente, responde-
ram como gostariam que fosse sua sala de aula. Na E.M.E.F. Jodo Satiro
de Mendonga, todos os alunos responderam que gostariam que fosse gran-
de, com ventilador, bastantes livros, cola, lapis de cor, bebedouro, bonita
e bem arrumada. Responderam assim devido a necessidade que tem de
ter uma sala com mais espaco, com energia elétrica e mais materiais dida-
ticos. A escola é de madeira, sendo que é uma das pioneiras do Municipio.
S6 acontece pequenas reformas e a construcao de uma escola nova para a
localidade ainda estd no projeto.
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Os alunos da E.M.E.E. Jonatas Coelho Neiva dezesseis alunos res-
ponderam que gostatiam de ter desenhos em cartazes, uma arvore de
natal, livros de tarefas, quadro grande, siléncio na sala, uma festa bonita,
tivesse balGes, que fosse cheia de flores, que tivesse brincadeiras. E cinco
responderam que tudo estd legal do jeito que estd, ou seja, ndo tinham
opinido a respeito do assunto. Segundo Libaneo (1985, p. 106): "O meio
escolar deve ser um lugar que propicie determinadas condi¢bes que facili-
tem o crescimento"”, assim uma ambiente escolar adequado em que as
criangas consigam ver suas necessidades basicas atendidas propiciara uma
melhor aprendizagem.

Os alunos tém uma idéia de como gostaria que fosse sua sala de
aula, entdo com os alunos que estao a sua disposicao com os materiais que
estdo a disposi¢do pode-se preparar uma sala de aula mais com a cara dos
alunos, algo mais agradavel aos olhos deles. Nio ¢ facil, pois tem que
dividir a sala com outras turmas, mas se consegue fazer muita coisa e ¢é
claro que a sala sera mais valorizada porque serd um trabalho de todos e
tudo que ¢ producio deles se torna mais significativo e os préprios alunos
se tornam responsaveis pela sala também.

Grafico: 3. " Vocés conseguem aprender do jeito que a professora ensina?"
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Fonte: Escola Municipal Jodo Satiro de Mendonga.  Ano: 2006.

Todos os alunos da Escola Jodo Satiro de Mendonga responderam
que conseguem aprender do jeito que a professora ensina, pois todos eles
sdo participativos e a professora realiza atividades e as guarda. Depois de
algum tempo os alunos e seus pais s@o convidados para ver o quanto cada
um evoluiu, ou seja, o quanto cada um aprendeu desde que iniciou o ano
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letivo.

Ao serem realizadas as atividades, a professora detecta o nivel de
aprendizagem de cada aluno, se estdo no nivel pré-silabico, silabico, silabi-
co-alfabético ou alfabético e assim planeja as atividades para que eles pos-
sam avancar do patamar de conhecimento em que se encontram para
outro mais evoluido. Para Telma Weisz (2003, p. 65):

O processo de aprendizagem nio responde necessatiamente
a0 processo de ensino, como tantos imaginam. Ou seja, ndo
existe um processo unico de "ensino-aprendizagem", como
muitas vezes se diz, mas dois processos distintos: o de apren-
dizagem, desenvolvido pelo aluno, e o de ensino, pelo pro-
fessor.

Assim, se os alunos aprendessem da mesma forma, nao haveria
niveis de aprendizagens diferentes, por isso as a¢des do professor que
desenvolve o processo de ensino deve ser reflexiva e de respeito pelo nivel
de conhecimento apresentado pelo aluno.

Grafico 4: " Vocés conseguem aprender do jeito que a professora ensina?"
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Fonte: Escola Jonatas Coelho Neiva. Ano: 2006.

Na Escola Jonatas Coelho Neiva as respostas obtidas foram diver-
sas. Para que o professor perceba as dificuldades do aluno e verifique
também o resultado de seu trabalho deve fazer uso da avaliacao durante o
processo ensino-aprendizagem, o que leva leva o professor a detectar as
dificuldades dos alunos. Por isso torna-se necessaria e importante, para
que o professor perceba onde seu trabalho nio esta dando certo e que
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estratégias poderia utilizar para que de fato seus objetivos iniciais possam
ser alcancados.
Segundo Cagliari (1989, p. 1806), para avaliar:

E necessario que esta seja feita individualmente levando-se em
conta, antes de tudo, o processo que cada crianca usa para apren-
der e depois os resultados obtidos (...) As vezes o aluno que
mais faz ¢ o que menos ¢ reconhecido, o que lhe causa uma
revolta pessoal que pode leva-lo até a odiar a propria escola.

Desta forma, o professor nido deve avaliar apenas no final do
bimestre, mas sim durante todas as atividades realizadas pelo aluno, pois
avaliagdo no ¢ apenas para dar notas, mas também para que o professor
reveja a sua maneira de trabalhar, para que seus alunos consigam de fato

aprender.

Grafico 5: ""Vocés ja sabem ler e escrever?"
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Fonte: Escola Jodo Satito de Mendonga. Ano: 2006.

Na Escola Jodo Satiro de Mendonga quase todos os alunos apren-
deram a ler e a escrever, apenas dois ndo conseguiram, pois devido a
problemas de doencas faltavam muito na escola. No entanto, um deles
estava silabico e o outro estava silabico-afabético, ou seja, jd estavam bem
avanc¢ados em seu nfvel de conhecimento de quando chegaram a escola no
inicio do ano.

Segundo Oliveira (2000, p. 131): " (...) Um dos fatores mais impot-
tantes para a aprendizagem € a freqiiéncia dos alunos". Dessa forma, se o
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aluno faltar as aulas no conseguira acompanhar os demais por mais que o
professor invista nele.

Grafico 6: "Vocés ja sabem ler e escrever?"
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Fonte: Jonatas Coelho Neiva. 2006.

Independentemente da concepgio tedrica que embasa a acdo do
professor, na 1% série ¢ nitida a evolugio da crianca, é a Gnica série em que
o professor consegue perceber se estd havendo aprendizagem ou nio o
tempo todo. O que lhe permitira intervir e ajudar o aluno a se desenvolver
em seu processo de aprendizagem. Para Telma Weisz (2003, p. 122): "O
desejdvel e necessario € que todos professores e equipe técnica, se tornem cada vez maris
responsaveis, coletivamente, pelo resultado do trabalho de toda a escola’’. Assim, com
todos na escola falando a mesma linguagem, o resultado positivo que
escola tera serd muito melhor, pois todos os esforcos serdo investidos na
aprendizagem dos alunos. F muito preocupante chegar-se a0 final do ano
letivo com a maioria dos alunos da sala que apenas consegue escrever e
nao consegue ler ou vice- versa ou apenas que consegue ler um pouquinho
e esse pouquinho pode ser apenas conhecer e ler as letras do alfabeto.

Consideragdes finais

Durante a realizagao da pesquisa constatou-se que as concepgoes
subjacentes a pratica docente influenciam o processo ensino-aprendiza-
gem, ou seja, em uma escola em que da énfase ao processo de construgao
e reconstrucdo de conhecimento, em que o professor procura estudar,
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respeitar e descobrir o conhecimento que o aluno ja possui de suas vivéncias
no mundo, ¢ a partir daf procura fazer com que os alunos avancem pen-
sando sobre o que esta fazendo, é muito mais significativo do que em uma
outra sala em que o professor segue rituais cegos e nao sabe aonde quer
chegar, escola esta em que a aprendizagem poderd nao ser significativa
para o aluno, pois este estara agindo mecanicamente, imitando, copiando,
repetindo sem agir conscientemente sobre o objeto de aprendizagem. Ao
ser depositada muita informacio na memoria, da crianca ela respondera
habilmente as muitas circunstancias propostas, mas isso é condicionamen-
to, ao fazer a criancga refletir, buscando respostas, pesquisando, esfor¢an-
do-se o professor estara contribuindo para uma formacao consciente. Se
o contrario acontece estara contribuindo para uma formacio condiciona-
da. Assim, como podera esse aluno aprender a ser participativo, se nao o
deixam tomar decisOes, a respeitar e valorizar o outro se seu conhecimen-
to nao € respeitado, nem valorizado? O conhecimento que cada professor
tem e embora nio saiba mais que transmite para seus alunos através de
suas a¢oes tanto pode ajuda-lo em sua formagio como podera ser preju-
dicial, assim torna-se importante uma a¢ao docente refletida.

NOTAS

!Graduandas em Pedagogiada Universidade Federal de Rondénia, Programa
de Habilitacéo e Capacitacdo Professores L eigos (PROHACAP) do Municipio
de Candeias do Jamari. Professoras Municipal.

2Doutoraem Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlicade Sao Paulo,
docente da Universidade Federal de Rondbnia e orientadora do trabal ho.

A0 ser realizadaa pesguisa o Municipio de Candeias do Jamari - RO ainda
ndo havia se adequado aLei n°11.247, de 6 de fevereiro de 2006, que alteraa
redacdo dosarts. 29, 30 e 87 daL el n°9394/96.
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Educagao e identidade: estudo sobre os
tracos identitarios da cultura e educagao praticadas
pelas professoras descendentes de barbadianos em

Porto Velho, no século XX

Sonia Maria Gomes Sampaio'

O presente texto ¢ o resultado de leituras e reflexdes feitas durante
a realizacdo do primeiro momento da disciplina Fundamentos Filoséficos
do Trabalho Educativo na qual tivemos como proposta durante e apds a
disciplina pensarmos no referencial teérico apresentado e discutido em
sala de aula e na sua adequacdo dentro da proposta de trabalho de pesqui-
sa para a constru¢ao da tese de doutoramento. Dito isso, tentarei mapear
da forma mais explicita possivel o contexto historico em que se localizam
as origens e principios em que se fundamentaram as professoras descen-
dentes de barbadianos, as quais orientaram, dentro e fora da sua comuni-
dade, as primeiras tentativas de alfabetizacao de uma grande parte da po-
pulagdo de Porto Velho.

O trabalho que aqui serd construido ird, em varios momentos, tra-
zer 4 tona o conceito que vai entrecruzar-se com a contextualizacdo do
momento histérico, que ¢ o de memoria, pois no trabalho de pesquisa que
estou efetuando nio é possivel trabalhar apenas com documentos e sim
com as falas, as memorias das professoras. Nesse sentido ¢ necessatio
dizer que mesmo depois da virada do segundo milénio, no qual a histéria
do homem traduziu-se pela palavra impressa e atualmente pelas
tecnoimagens, ainda encontram-se pessoas que fazem uso da antiga e
memoravel arte de contar, ou seja, fazem do exercicio da meméria uma
contribui¢do para o saber da humanidade.

A histéria da humanidade € a hist6ria da meméria dos povos e em
tudo o que isso implica. Desde saber que a memoria € seletiva e falha, mas
que a sua pseudo falha também ¢ significante no processo. Anuncio tal
para dizer que o trabalho que aqui serda desenvolvido serd norteado por
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tedricos como Hannoun (1998), com a idéia dos pressupostos fundamen-
tais e instrumentais da educacdo; Max Weber (2003), com as idéias conti-
das em sua ética protestante; Michel Foucault (1997), com as idéias de se-
gregacio e divisdo de poderes na estrutura social; Stuart Hall (2003), cola-
borando com as teorias sobre identidades e mediacoes culturais; e Ecléa
Bosi (1998), com seu estudo primoroso no livto Mewsdria e Sociedade - 1 en-
brangas de 1elhos, obra em que a autora trabalha o conceito de memoria
social. Destarte, autores que aparentemente parecem setr diversos, num
primeiro momento, podem ter suas teorias alinhavadas discursivamente
por entre veredas que se entrecruzam de forma histérica e educacional.

Durante o processo de construcdo da Estrada de Ferro Madeira-
Mamoré (E.EM.M.), no inicio do século XX, di-se o surgimento da
cidade de Porto Velho e, com ela, o aparecimento dos primeiros espacos
escolares fora do contexto institucional. A cidade que, neste petiodo co-
meca a se constituir ji4 nasce segregando os espagos, 0s seres ¢
consequentemente demarcando discursos e atitudes, fazendo a separagio
entre os espacos publico e privado, brancos e negros, alfabetizados e nao
alfabetizados e entre categas e mundicas. Categas era o termo atribuido
pela populagao local para designar os funcionarios da E.EM.M que mora-
vam no espa¢o privado da ferrovia e que eram, na construcio deste ima-
ginario, os que tinham categoria; assim como mundicas era a palavra utili-
zada pela populagio local para referir-se a0s que moravam no espago
considerado publico, independente se eram ou nao funcionarios da ferro-
via.

Nesse universo, verifica-se que o espago privado tinha a
representatividade daqueles que estavam diretamente relacionados ao
mundo do trabalho que, nesse caso, era oriundo da E.EM.M. e que era
conhecido por todos como o espaco dos Categas. Ja o espaco publico
tinha a representatividade dos Mundicas. Isso demarcava a presenca de
dois espacos que se opunham em todos os seus aspectos. Pelas utilizagdes
dos termos, Categas e Mundigas, torna-se possivel verificar as teias
discursivas que insinuam representacoes sociais, representagoes estas que
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implicam, naquele momento, em ser instruido, falar o inglés como lingua
oficial, ter um olhar de superioridade ja que a maior parte dos negros
barbadianos se colocava, ideologicamente, na condi¢ao de colonizadores,
morar em espaco privado da ferrovia, conservar espacos limpos e corpos
asseados, prontos para o trabalho, além de construir um espaco conside-
rado pela populacdo nativa como alienigena. Desta forma percebe-se que
esses dois mundos que se constroem concomitantemente e estabelecem
relagoes de praticas diferenciadas no contexto social é que influenciardo o
contexto educacional e consequentemente a memoria educacional que se
apresentara para a posteridade.

E valido salientarmos, que, nesta parte da Amazonia, iremos obset-
var a construcdo de espacos completamente antagdnicos e demarcados,
sobretudo por preconceitos nao velados tanto por parte dos nativos como
da parte dos barbadianos, como nos diz Nogueira (2004,p.65):

Deixar transparecer o preconceito em relagio ao negro estran-
geiro nio era muito estratégico, o melhor a fazer era tentar
demonstrar uma certa harmonia entre os dois grupos - nati-
vOs e estrangeiros - e ataca-los de uma outra forma, através de
acoes que viessem a desagregar toda a sua base cultural. (No-
gueira: 2004, p.65).

Percebe-se isso quando a populagio nativa comega a atribuir, pejo-
rativamente, ao bairro Barbadian Town, fundado pelos barbadianos, o
apelido de Alto do Bode, em decorréncia de trés explicagdes: no verdo
amazonico, os negros do Alto do Bode exalavam um odor semelhante ao
do bode; a segunda era atribuida ao fato de serem magons, o que se
constitufa, no imaginario local, como uma semelhan¢a no aspecto mitico
com o bode; e a terceira, e ltima explicacdo, esta relacionada ao fato de
que, a0 serem falantes de um outro idioma, o inglés, o barbadiano nao
falava, bodejava tal qual o animal.

Por parte dos barbadianos, o preconceito se estabelecia na questio
da superioridade com que eles se viam, sempre na condi¢do de coloniza-
dores e nunca de colonizados. Quando eram convidados a almocar ou
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jantar na casa de algum branco nativo, levavam sempre seus pratos e talhe-
res; quando cumprimentavam alguém que nio fizesse parte da administra-
¢do ou que nio fossem seus conterraneos era de costume usar um lengo
para limparem as maos apds o cumprimento, 0 que soava cOmo uma
afronta aos demais que nio faziam parte daquele universo.

A partir de tais condutas por parte de nativos e estrangeiros
barbadianos podemos visualizar que os espagos geograficos eram territo-
rios de lutas, praticamente corporeas, de disputas e de contestagoes.

E bom salientarmos que as atitudes dos barbadianos, vistas como
preconceituosas ou por vezes deselegantes por parte dos nativos, carre-
gam aspectos significantes da base cultural advinda da colonizagdo inglesa
nas ilhas da América Central. Destacamos, aqui, que tais condutas resulta-
vam de praticas vinculadas a ética protestante que levam a uma visao dife-
renciada de ver o corpo moldado ao mundo do trabalho. Tais idéias ga-
nham forcas no discurso de Max Weber (2003,p.37):

O fato de que os homens de negécios e donos do capital,
assim como os trabalhadores mais especializados e o pessoal
mais habilitado técnica e comercialmente das modernas em-
presas e predominantemente protestante.

Como nos diz Hall (2003, p.50), "Uma cultura nacional é um dis-
curso - um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto
nossas a¢oes quanto a concep¢ao que temos de nés mesmos." Nesse sen-
tido, o discurso disseminado pelos barbadianos tenta fundamentar a idéia
de que eles, a0 se deslocarem para a Amazonia e contribuirem para sua
modernizagdo, transportam a no¢iao de identidade através da etnia, da
lingua, dos costumes e dos principios educacionais. Actescente-se ainda
que na mais recente obra de Stuart Hall, publicada no Brasil em 2003, cujo
titulo ¢ Da Didspora: Identidades e Mediagoes Culturais o autor apresenta um
estudo que tem como foco as politicas culturais e o processo de
globalizacio visto a partir da didspora negra e o centra mais especifica-
mente sobre a formacio e o tracado de uma linha diasporica dos caribenhos
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e em particular dos barbadianos, aqui nosso foco de interesse, procuran-
do identificar as marcas do que se constituiu nessas culturas como o traco
identitario que pode ser capaz de manter em unido as comunidades em
lugares longinquos. Sabemos de alguns motivos que mantém unida uma
comunidade, tais como: a lingua, as tradi¢des, as relacoes de casamento
enquanto negdcios sociais, a no¢ao de si mesmo naquela etnia e naquele
social, mas talvez a comunidade de barbadianos do Alto do Bode tenha
tido como suas referéncias maiores a preparagiao para o trabalho, a ética
do protestantismo, o set alfabetizado e para coroar tudo isso a arquitetura
construida naquela espécie de gueto, pois os fazia recordar-se de quem
eram e o que vieram fazer aqui, pois o povo batbadiano ¢ o tnico que
consegue importar e construir suas casas como se ainda tivessem no seu
pais de origem, ou seja, salvaguardada as devidas propor¢des o que acon-
teceu quando da construcio de Estrada de Ferro Madeira Mamoré foi a
didspora de um povo para tentar construir em outras terras as suas paisa-
gens, a sua terra.

Em seu livro, ja citado no texto, Stuart Hall (2003) chama para
compor seu discurso vozes de tedricos que contribuiram de forma espe-
cifica para ampliar os conceitos de identidades e media¢oes culturais, quais
sejam: Gramsci, Bakhtin, Mary Chamberlain e lain Chambers cuja citacdo
a seguir ilustra perfeitamente, no contexto a que estamos nos referindo, o
sentimento ¢ o sentido de nao podendo mais voltar para casa trazer para
si a idéia cultural da casa que tiveram.

Nao podemos jamais ir para casa, voltar a cena primaria en-
quanto momento esquecido de nossos comegos e "autentici-
dade", pois ha sempre algo no meio [between]. Nio pode-
mos retornar a uma unidade passada, pois s6 podemos co-
nhecer o passado, a memoria, o inconsciente através de seus
efeitos, isto é, quando este ¢ trazido para dentro da linguagem
e de 14 embarcamos numa (interminavel) viagem. Diante da
"floresta de signos" (Baudelaire), nos encontramos sempre
na encruzilhada, com nossas histérias e memorias ("reliquias
seculatizadas", como Benjamim, o colecionador, as descreve)
20 mesmo tempo em que esquadrinhamos a constelagdo cheia
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de tensio que se estende diante de nds, buscando a lingua-
gem, o estilo, que vai dominar o movimento e dat-lhe forma.
Talvez seja mais uma questao de buscar estar em casa aqui, no
unico momento e contexto que temos. (Chambers apud Hall,

2003, p.27).

E bom ressaltar que os negros oriundos da América Central irio
quebrar, no infcio do século XX, um dos paradigmas destinados a popu-
lagao de cor negra no Brasil, que ¢ o analfabetismo, tendo em vista que, ao
chegar a Porto Velho, a populacdo barbadiana tratou de construir um
bairro denominado de Barbadian Town e 14 desenvolver sua base de for-
macio escolar e erradicar o analfabetismo entre seus pates.

Na Amazo6nia em plena fase de modernizagio, o universo escolar
que se constituiu estabeleceu-se primeiramente entre 0s negros e tao so-
mente mais tarde aos brancos, ou seja, a primeira escola publica a se cons-
tituir em Porto Velho é datada de 1915, enquanto que, para os barbadianos,
os primeiros espacos ja se constitufam logo na fase de formacio do bait-
ro. Isso se dd em funcdo do grau de instru¢do com que boa parte do
grupo chega a esta parte da Amazonia. Como diz Nogueira (2000, p.69):

A grande maioria dos barbadianos ja chegou com um grande
grau de conhecimentos, eram macons, grandes conhecedores
da biblia, mao-de-obra especializada, sabiam falar inglés e uma
boa parte eram professores.

No periodo em que ndo s6 os barbadianos chegaram a essa nova
terra, hoje Porto Velho, como também os ingleses, os alemaes, os hindus,
os arabes, os americanos e os chineses, tornou-se dificil uma organizagao
do espaco social, pois somente os que falavam a lingua inglesa puderam
de alguma forma se ajustar porque tinham algo em comum: a lingua. No
entanto os que melhor se ajustaram foram mesmo os barbadianos em
funcio de terem chegado aqui com suas familias, mais especificamente,
esposa, filhos e filhas, enquanto os demais eram aventureiros solitarios
numa terra de todos e, naquele momento, de ninguém.

Os barbadianos, uma vez estabelecidos na nova terra, trataram de
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se organizar enquanto comunidade, pois traziam filhos em idade escolar e
foi nesse momento que se depararam com um dos grandes entraves que a
comunidade teve que enfrentar, o fato de constatarem que nao havia esco-
las nessa parte da Amazonia. A solucido encontrada foi a de recrutar os
mestres dentro da propria comunidade para promover a formagio esco-
lar, embora nao institucionalmente, de seus descendentes. Tais atividades
de formacio se davam, muitas vezes, nos barracoes da ferrovia ou nas
proprias residéncias, pois muitas das mulheres barbadianas eram profes-
soras. Frisa-se aqui que o ato de educar ndo era apenas uma atividade
relacionada ao universo feminino, mas dizia respeito e fazer a todos os
adultos que estavam inseridos naquele contexto. Assim, um mundo social
que comeca com segregacOes de toda ordem tem como elemento
congregador a educagio.

A base inicial dessa formac¢io educacional se deu primeiramente no
idioma inglés, mas ¢ indispensavel aqui ressaltar que esse primeiro ciclo do
processo de educagio foi realizado em casa, no entanto ja traz uma forte
marcacao dos principios éticos e morais como também a no¢ao de instru-
¢io e a disposicdo para o trabalho, ou seja, a ética protestante como uma
das bases aliadas que asseguram o capitalismo na ordem do dia tem
como postulado a idéia de que a educagao deve formar o seguinte racio-
cinio: o de que o homem deve construir asseguradamente, todos os dias,
a sua base de riqueza e que a mesma s6 pode ser construida pelo esforgo,
pelo trabalho e que a providéncia divina indubitavelmente existe mas que
as gragas divinas ndo vao transformar-se em bens, a ndo ser pela media-
¢do do esforco e do trabalho, o que necessariamente na visaio de Max
Weber comega pela primeira educagio do sujeito que ¢ a religido .

Ao apostar na educacdo dos filhos como uma prioridade, os pro-
testantes barbadianos sabiam que estavam lancando bases definitivas para
que seus filhos viessem a se tornar pessoas que influenciariam, muito dire-
tamente, dali para diante, o processo de educacdo e consequentemente o
processo de formacdo de mao-de-obra especializada, tendo em vista que
a formacdo idonea do carater havia sido construida, pelos pais e comuni-
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dade, no individuo, desde cedo.

Em outras palavras, entre os diaristas catdlicos parece prepon-
derar uma forte tendéncia a permanecerem em suas oficinas a
se tornarem com mentais e espirituais adquiridas do meio
ambiente, especial do tipo de educacio favorecido pela atmos-
fera religiosa da familia e dom lar, determinaram a escolha da
ocupagio e, por isso, da carreira. (Weber: 2003, p.39)

Max Weber ao longo da obra A Ftica Protestante e o Espirito do Capi-
talisno (2003) nos lembra constantemente que as terras cuja colonizacio foi
feita pelos catdlicos nido se desenvolveram tanto quanto as colonizadas
pelos protestantes, pois os catolicos fazem voto de pobreza, dao aos po-
bres, buscam acima de tudo a elevacdo do espirito pela reclusio e medi-
tacdo e ndo pela construgao, o que implica dizer que os barbadianos que
aqui chegaram e permaneceram lancaram como prioridade a construgio
de bases sélidas no relacionamento familiar e social e posteriormente se
imbuiram da construcdo das bases materiais para garantirem uma vida
mais organizada e com regras, e foi dessa forma que a magonaria e a igreja
batista criaram a primeira escola em Porto Velho que se chama Bario do
Solimades.

O texto até entdo vem ocupando-se muito mais da contextualiza¢ao
histérica, o que nesse contexto se faz necessario, mas de agora em diante
tratard de esclarecer como as professoras surgem nesse panorama, que
formagio receberam e sobre quais principios foram orientadas e orienta-
ram a educacido que, por forca das circunstancias, foi destinada a elas.

A analise sera feita a partir de depoimentos de duas professoras,
que aqui terdo seus nomes omitidos, enfatizando o que para elas, naquele
momento, significava ensinar as pessoas.

O aporte tedrico em que buscaremos subsidios serd a obra intitulada
Educagao: Certezas ¢ Apostas (Hannoun,1998), na qual o autor traz para dis-
cussao questdes fundamentais para quem trabalha em educagao, quais
sejam: Estamos de fato convictos de gue somos preparados e temos teoria e pratica para
atuar como professores? Em que tipo de pressupostos nds apostamos para eficdcia do
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nosso trabalho?

As perguntas colocadas acima permeiam, de certa forma, os dois
primeiros capitulos da obra citada. O capitulo 1 trata especificamente da
apresenta¢do dos pressupostos fundamentais e instrumentais da educagao
e no capitulo 2 o autor deixa transparecer as suas posi¢oes, certezas e
incertezas sobre os pressupostos fundamentais e instrumentais. Porém
Hannoun (1998, p.43), tem uma certeza que parece mové-lo em sua obra,
que é:

O conceito de educacio é aceitavel se a humanidade for obreira
da felicidade e se a imagem de homem por formar-se for
moralmente e socialmente positiva, enfim, se a pessoa for
petfectivel e capaz de liberdade.

A citacdo refere-se claramente a um dos pressupostos fundamen-
tais, mesmo assim faz-se necessario dizer que os pressupostos fundamen-
tais simbolizam as nossas crencgas, os nossos valores, visto que sempre que
necessitamos nos posicionar cotidianamente frente a fatos, situacoes, pes-
soas somos levados a agir no ambito da valoragdo, ou seja, os aspectos
moral, ético e estético comandam o nosso pensamento ¢ a Nossa agao.
Porém, nao podemos nos esquecer de que os pressupostos, segundo
Hannoun, nio sio apenas fundamentais, mas também instrumentais e isso
significa dizer que os mesmos estardo presentes em qualquer ato educativo,
pois pressupdem a eficiéncia e o valor positivo de suas finalidades, objeti-
vos, contetidos, métodos e estruturas. Significa dizer ainda que, para ensi-
nar, o professor além de trabalhar com os pressupostos fundamentais ou
valores, porque praticamente se equivalem, tem que contar com a vonta-
de, a disposicao, a motivacdo, o esfor¢o do outro, no caso o aluno, para
que o este transforme o conhecimento adquirido, em sua grande maioria,
pelo viés instrumental, em pressupostos fundamentais. E preciso supor e
acreditar que o estado em que ajuda o educando a emergir é preferivel ao
seu estado atual (p.17). Portanto o que nos move, para mais uma vez
recorrer a Hannoun, é pensar que a lucidez do educador deve ser ao mes-
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mo tempo conhecimento racional dos meios da educagio e aposta no
valor de suas finalidades. F reflexdo e escolha (p.163).

Diante da clareza, das certezas e das apostas que o texto de Hannoun
deixa entrever é que apresentamos o trecho de uma fala proferida numa
entrevista, pelo que designaremos aqui como professora "A", para que
possamos a luz da teoria de Hannoun, analisa-la.

Eu queria ser modista, achava bonito saber que alguém se
casaria, teria o dia mais feliz da sua vida usando um vestido
que eu fiz, podia nem ser s6 de casamento. Eu ndo quetia ser
professora, embora eu soubesse ler e escrever, tinha aprendi-
do na minha infancia, na minha casa e depois na escola das
freiras, onde tirei o diploma; eu nao queria, até que um dia
aconteceu, faz muito tempo, uma cena que guardo até hoje:
um garotinho chegou na minha porta e perguntou se eu po-
dia ensinar ele a aprender e eu nao dei logo uma resposta, mas
fiquei pensando muito, em seguida veio o pai do menino e
me perguntou se eu nao podia ensinar ao filho dele as primei-
ras letras. Fiquei surpresa ao saber que o pai era sabedor de
leitura e mandava o filho fingir que sabia ler para nio passar
vergonha, pois o sujeito, que to falando dele era uma espécie
de prefeito da cidade. Como ja disse fiquei pensando muito e
resolvi que eu iria ensinar aquele garoto, pois fazer roupa,
vestido de noiva, era bom, mas ensinar parecia ser mais util e
razdo para uma vida, dava para fazer mais. Peguei uma cartilha
e comecei com o garoto e daf vinheram outros e quando dei fé
ja era professora e nao queria mais deixar de ser, tinha muitos
principios e licbes para fazer com eles, pois era preciso primei-
ro educar eles para depois ensinar. Depois de algum tempo
me tornei professora oficial porque o municipio precisava e
ndo tinha ninguém.

Segundo o que diz Hannoun, o edificio da educacdo é construido
sobre fundacGes cujo valor é suposto (p.41), e isso indica que a educagdo
trabalha no nivel das finalidades e as mesmas é que marcam, com tragos
diferenciados, o nivel da educacao formal e da educacio informal.

Em sua fala a professora abre varios indicios sobre o que significa-
va ensinar e educar, pois fica claro o entendimento e a distin¢ao entre os
termos. Sendo assim quando se refere ao primeiro termo, ensinar, ela
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atribui um sentido de instrumentalizar o sujeito para o ato da aprendiza-
gem, e quanto ao segundo termo, educar, a no¢ao que a ele se associa ¢ de
que os pressupostos fundamentais devem vir antes para que o valor posi-
tivo da educacio surta efeito no individuo, ou seja, a manifestacdio do
conceito moral/social e da racionalidade como fatores de decisio e Weber
considera que ha dois tipos de racionalidade, quais sejam: a primeira incide
em tomar a decisao pela busca do prazer ou da utilidade - a entdo candidata
a modista queria fazer vestidos de noiva - e a segunda baseia a decisao no
respeito a um valor - ensinar, diz a professora, patecia ser mais util e razao
para uma vida.

Para confirmar que o valor moral norteia, ou pelo menos deveria
ser a conduta dos seres, Hannoun (1998), nos diz que:

Tanto em Kant quanto em Weber, petcebe-se que a oposicio de
duas morais: a que baseia o comportamento no TER bens
considerados numa perspectiva HEDONISTA (prazer) ou
ECONOMICA (conforto), e a que o baseia em ser uma pessoa
capaz de orientar-se tomando como referéncia um valor
moral.Valho o que sou e nio o que tenho.

Na sequéncia do trabalho apresentaremos o trecho de uma entrevista
feita com uma professora, que aqui designaremos com professora "B", para
que possamos analisar os efeitos de sentidos contidos no discurso.

Quando me tornei professora, achei que tinha chegado muito
longe, tinha realizado uma faganha, pois no tempo em que
fui alfabetizada foi em lingua inglesa, eu falava inglés na mi-
nha casa, e quando fui para a escola oficial pela primeira vez eu
nao falava nada e nio respondia nada o que a professora per-
guntava e todos comegavam a rir achavam que eu era muda ou
surda e a professora disse que eu nao tinha como ficar na
escola, porque 12 era lugar de gente normal. Resumindo, com
o tempo eu aprendi a falar portugués e af ficou mais facil
estudar para me tornar professora, mais preciso dizer que
professora eu sempre fui, desde cedo. Sempre quis ensinar.
Mas era preciso ter pulso firme fazer as criancas entenderem
que para a escola a pessoa deve ir disposta, sem preguica, com
as roupas e o corpo impecavelmente limpos, o material orga-
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nizado para nio se perder tempo e poder também organizar
as atividades na escola, ou seja, trabalhar um pouquinho para
disciplinar a alma e o corpo era fundamental.

Como podemos perceber embora as duas mulheres tenham se tor-
nado professoras por motivos e caminhos diferentes, algo as une, ou seja,
a vontade de mostrar aos seus alunos que o instruir-se e adquirir valores
positivos que perdurem por uma vida é mais importante que apenas
instrumentalizar-se para desenvolver uma atividade no mercado de traba-
lho, posto que a professora dd visibilidade 2 expressio: "disciplinar a alma
e o corpo era fundamental ." Porém, é preciso lembrarmos-nos que
Hannoun nos diz que: Toda convic¢io real e pessoal quanto a seus treais
fundamentos ¢ iluséria.(p.144).

Na esteira do mesmo raciocinio, ¢ bom esclarecer que os valores e
discursos que vao sendo estabelecidos e estabilizados em um mesmo
momento histérico ou em momentos diferentes se constituem como von-
tade de verdade, e assim Foucault diz que: essa vontade de verdade assim
apoiada sobre um suporte institucional tende a exercer sobre os outros
discursos uma espécie de pressao e como um poder de coercio. (2000, p.
25). E bom frisarmos que o que queremos, desejamos e entendemos como
convicgdo ou verdade depende muito de que lugar do discurso em que
estamos falando.

Tomando como referéncia os dois depoimentos da professoras, e
considerando que a memoéria é museu de tudo e depois, logo pode ser
falha, mesmo assim podemos perceber as proximidades entre as acOes de
ensinar, ou seja, sem ter possivelmente uma maior consciéncia, dos pressu-
postos fundamentais e instrumentais, ambas movem as suas convic¢oes e
atitudes pelo viés dos fundamentos da vida humana, nos valores éticos e
morais como se 0s primeiros tivessem que necessariamente nortear a
conduta do homem e os segundos, também indispensaveis, servissem
como base de apoio para a profissionalizacio.

Entre todas as atuagdes profissionais, uma sem duvida sera sempre
a mais questionada, a que sofrerd maiores especulacoes, as dos professo-
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res. B essa atitude em relagido aos professores se deve a qué? Talvez se
deva ao fato de que as certezas e apostas que os professores tém e fazem
estejam sempre muito visiveis e passiveis de analise por outros olhos, tal-
vez ainda pelo fato de nossas convicgoes se tornarem um incomodo para
muitos. Quem sabe, entdo, os valores que elegemos para nossa vida e
nossa pratica sejam importantes apenas para nos, ou seja, o estejam mais
na ordem do dia como valores ou pressupostos fundamentais, pois cor-
remos o risco de errar tentando acertar e, por isso, ¢ quase uma certeza, é
salutar e extremamente necessario que nos questionemos sobre o que nos
leva a agir frente a0 mundo e a educagao. Nesse sentido Hannoun diz: Os
pressupostos da educacio, vividos efetivamente sdo, a0 mesmo tempo,
deduzidos por nosso raciocinio, verificados em contato com a nossa ex-
periéncia, determinados por nosso inconsciente ou por nosso contexto
sociocultural (p.145).

No entanto, continua Hannoun (1998, p.145): nenhum desses fato-
res nao garantem sua verdade ou seu valor. Finalizando o autor nos diz ser
"a educacio construida sobre pressupostos que nio fundamentamos, mas
nos quais apostamos". Noés dirfamos, até para justificar o teor do titulo
escolhido para o texto, que nds temos certezas e fazemos apostas, mas
além de tudo nés fazemos escolhas.

NOTA

*Aluna do Doutorado em Educagéo Escolar da UNESP/UNIR
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O local no global: a inser¢do da poesia acreana no
parametro poético nacional

Gitlane Souza de Avilat!
Maria do Perpétuo Socorro Calixto Marques®

O artigo apresentara os desdobramentos do projeto de pesquisa
As imagens da Amazionia nas relagies da poesia lirica com a niisica e a pintura no
Aere - 1939 a 1949, que foi apresentado ao Curso de Mestrado em Letras:
Linguagem e Identidade, dispondo das discussoes acerca de identidade
promovidas nas disciplinas.

Neste projeto, almejo dar prosseguimento as andlises realizadas
durante a graduacio e estudar os textos liricos que tematizam o universo
amazOnico, como forma de articular a recorréncia desses temas com o
processo de construcdo identitiria do homem amazonida. Além disso,
almejo ampliar o acervo de produgdes de autores acreanos ja existentes, e
contribuir para o conhecimento da regido e os caminhos percorridos pe-
las atividades artisticas na Amazénia como memoria de seu povo.

Para tanto, investigarei a poesia lirica de autores acreanos, especial-
mente os textos publicados em Rio Branco, no Jornal O Acre, periodo de
1939 a 1949, cujo arquivo esta disponivel no Museu da Borracha. Realiza-
rei, portanto, a organizacio, selecio e andlise dos poemas, ja que esse peti-
odo é considerado o mais expressivo no conjunto de producio literaria
encontrada, uma vez que apresenta um numero significativo de publica-
¢oes de textos liricos.

Dentre os escritores encontrados, sobressaem-se Mario de Olivei-
ra, Romeu Barbosa Jobim, Geraldo Brasil, Wenceslau Costa ¢ J.G. de
Aratjo Jorge, os quais apresentam um maior nimero de textos publica-
dos consecutivamente.

Interessa, desse modo, estudar a poesia acreana no periodo citado
anteriormente, pois os trabalhos ja existentes ndo se detiveram na analise
desses textos, uma vez que os estudos referentes a poesia acreana restrin-
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gem-se 2 um nimero limitado de trabalhos que buscam documentar as
producdes literarias acreanas; dentre eles, temos as obras da prof.* Dr®.
Laélia Maria Rodrigues da Silva, Acre: prosa & poesia - 1900 a 1990, tese de
doutoramento publicada em Rio Branco, Edufac, 1998, em que a autora
mostra a literatura acreana das origens as fontes de influéncias de obras e
movimentos literatios que determinam a relacio dos contextos regional e
nacional, evidenciados pelas linguagens e pelo ambiente; Uw caminho de
mutitas voltas, obra ensaistica publicada pela FEM/Printac, 2002, em que a
autora apresenta varios ensaios acerca de textos de autores acreanos de
diferentes épocas, a fim de explicitar que esses textos apresentam aspectos
de individualidade da literatura acreana que a singulatizam como sistema
em relacio ao contexto mais amplo da literatura nacional.

Além desta, ha ainda a tese de doutoramento de Margareth Edul
Prado de Souza Lopes, Motivos de mulber na ignota Floresta Amazinica: a pro-
dugdo de escritoras acreanas nas décadas 80 a 90, apresentada a Universidade da
Bahia, 2005, em que a autora discute a producao ficcional das escritoras e
poetas do Acre, surgidas nas duas dltimas décadas do século XX, cuja
producio é desconhecida no pafs e também ignorada pela histéria oficial
da literatura. Segundo a autora, a pesquisa resulta numa leitura da condigao
da mulher e das relagdes de género presentes na literatura de autoria femi-
nina no Acre, a qual se articula com as tendéncias regionalistas que com-
péem o universo das manifesta¢cGes culturais e literarias produzidas na
Amazonia. Ainda no universo da pesquisa sobre a poesia no Acre, ha o
recente trabalho da mestranda Simone Rosely Torres Pessoa, O signo poético
na poesia acreana: significagdo, sonoridade e visnalidade, apresentado ao curso de
Mestrado em Letras em 2005, cujo trabalho centra-se na investigacao do
universo amazonico, nas obras dos autores acreanos Henrique Silvestre e
Leila Jalul, em que ela aborda as vertentes tematicas, estilo e significacdo
nos poemas desses escritores contemporaneos de nossa literatura.

Diante disso, percebe-se a relevancia do meu projeto, ja que ele
pretende dar continuidade aos estudos ja existentes sobre a literatura ama-
z6nica iniciados por SILVA (1998), em que ela objetivava documentar
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desde sua origem as produgdes literarias acreanas publicadas nos jornais.

No entanto, especificamente no periodo de 1930 a 1965, a autora
passa a estudar os textos liricos publicados em livros, devido a efervescéncia
de publica¢des, deixando de estudar os textos publicados somente em
jornais, constituindo uma lacuna nos estudos literarios acreanos, por isso a
necessidade de continuar essa documentagio, ja que esse também era um
dos objetivos do meu trabalho realizado durante a gradua¢io, de modo
que pretendo ampliar o acervo de producdes de autores acreanos que,
certamente, ficara disponivel para ser utilizado tanto nas disciplinas
concernentes a Literatura Amazonica e Acreana nos cursos oferecidos pela
Instituicao Federal - UFAC, como no Ensino Basico de Educacio.

Assim, dentre os setenta e dois textos liricos publicados no petiodo
de 1939 a 1949, que compdem o corpus de minha pesquisa, pretendo,
nesse momento, esbocar uma andlise de dois poemas que tematizam o
universo amazonico, objetivando observar como os poetas constroem a
identidade e o espago amazonico.

Para tanto, utilizarei como ferramenta tedrica as leituras referente a
identidade e alguns aspectos estruturais e estilisticos, como: metria, titmo e
rima.

Como objeto de andlise, trarei os poemas A Enchente (1943), de
Mario de Oliveira, e A Vazante (1943), de Romeu Barbosa Jobim, ja que
eles publicaram, frequentemente, seus textos no perfodo em estudo, o
primeiro dezesseis e o outro doze textos consecutivamente.
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Enchente - Mario de Olivelra

Faz pouco, o rio pareciaum veio

Dagua, humilde, afluir calmo e cantante,
M odulando saudades, se bem creio,

Do recodndito berco ja distante...

Agora, entanto, alcancando o colo, cheio,
Outro parece, _ bélico, arrogante,
Arrasando, sem do, qual quer bloqueio,
Que a cavalgada infrene surja diante!

E belo, assim, nagal opadalouca,
Qual um corcel fogoso, espuma a bbca,
Espumantes bal seiros conduzindo!

Espraindo-se, tdrgido, iracundo,
Parece até querer tragar o mundo,
_Ocastigo daBibliarepetindo...

226




A vazante - Romeu Barbosa Jobim

Arrogante, soberbo, cheio, orio,
inundando as barrancas, imponente,

gual serpe de saténico assobio,

cobria as terras, ao fragor da enchente...

Com avazante, porém, - humilde, esguio,
- batal hador rendido ao combate-
chegado o tempo abrasador do estio,
deslizando élevai, camo esilente...

Também, no coragdo, as &guas crescem
doriodailusdo e daQuimera,
rapidas, sem cessar, na mocidade...

Mas, com a velhice, timidas decrescem;
e 0 coracdo sucumbe de saudade,
revivendo, a chorar, o que antes era...

No que concerne ao contexto histérico, pode-se se dizer que, no
periodo de 1940, aconteceu, no Brasil, um movimento de reconstru¢ao
nacional, motivado pelo entdo presidente Getdlio Vargas, em uma das
visitas a Manaus. O presidente sugeriu que a regido amazonica se engajasse
no movimento. Em troca, ele buscaria fomentar o progresso local, forta-
lecer a economia e melhorar as condi¢des de vida dos habitantes brasilei-
ros. Esse ato ocorreu em virtude de o Brasil ter rompido as relagoes di-
plomaticas com os Paises do chamado Eixo e ter declarado guerra a Ale-
manha e a Italia, apds seus navios terem sido torpedeados por submarinos

alemies, o que fez com que o Brasil se envolvesse diretamente na Segunda
Guerra Mundial.
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Pode-se, entio, observar que os poetas refletem em seus textos um
momento histdrico bastante conflituoso que estavam vivenciando na épo-
ca. Por isso, eles tematizam o rio e sua estreita relacio com o homem, ao
comparar 0 movimento das 4guas com os sentimentos do homem, como
por exemplo: a enchente e a vazante, revelando a grandeza e a fragilidade
do homem, respectivamente.

Quanto aos aspectos estruturais e estilisticos que compdem os po-
emas liricos, os textos encontram-se em forma de soneto com versos
decassilabos, rimas alternadas, estrofes isométricas e heterorritmicas. O
que nos faz pensar que os textos apresentam-se em forma de soneto,
porém, com ritmo irregular, ou seja, a tonicidade das palavras cai em
silabas variadas, ndo constituindo um soneto classico.

Com esse estudo percebe-se, também, que os textos se enquadram
no periodo literario Modernista, por imitar o modelo classico, o soneto,
porém com algumas alteragbes como o ritmo que ¢é irregular, aspectos
que evidenciam o anseio desses poetas em fazer parte do sistema literario
brasileiro, visto que eles apresentavam as mesmas caracteristicas encontra-
das nos textos liricos de grandes escritores como Catlos Drummond,
Mario de Andrade, Cecilia Meireles que se destacaram como poetas mo-
dernos compondo o sistema literario brasileiro.

Ressalta-se, ainda, que a maioria dos poetas, em estudo, publicou
seus textos exclusivamente nos jornais, principal veiculo de informacio e
0 meio mais acessivel desses atrtistas manterem-se atualizados em relacao
20s acontecimentos ocorridos tanto no Brasil como no mundo, bem como
do estilo literario vigente, o modernismo, deixando claro que o isolamen-
to geografico nao era impedimento para a existéncia de uma literatura
universal.

Dessa forma, percebe-se a relevancia dos escritores acreanos, pois
eles buscavam revelar, por meio da poesia, as imagens representativas da
realidade local e, ainda, buscavam, através da imitacio da lirica nacional,
um sentido universalizante.

H, por isso, alguns desses poetas como Mario de Oliveira foi reco-

228



nhecido como poeta acreano, pois ele fez parte da Academia Acreana de
Letras e, também reuniu, em livro, alguns textos inéditos, juntamente com
outros textos publicados apenas no jornal.

Assim, essa analise nos permite entender a diversidade dos poetas,
aspecto referendado por Larossa (2001) e Castro (1998), uma vez que eles
discutem a questao da diversidade, considerando que ela tem um significa-
do universal. Além disso, o autor trata das "politicas educacionais" que
podem ser associadas a critica social, que tem a fun¢io de estabelecer a
partir de determinado juizo de valor, o modelo no mundo, levando em
consideracao, ainda, que o juizo de valor seja construido para atingir um
determinado publico, localizado num tempo e espago privilegiado. No
entanto, Larossa diz que € preciso entender a diversidade a partir da fala e
da experiéncia do sujeito no tempo e espaco real, pois é dessa forma que
a identidade é possivel de estudo.

Nesse sentido, pode-se fazer uma ligacdo com o que diz Vilela (2001),
quando ela discute a funcdo do devir, que significa as gentes que sdo fruto
das fronteiras, separacoes sociais, ou seja, 0 homem amazonida. Por isso, a
necessidade de olhar e analisar os que ficaram a margem e, deste modo,
romper com o modelo, visto que o devir tem relagdo, também no espago,
pois ele se encontra no espaco dos excluidos, uma vez que eles incorpo-
ram sentido em sua vida no espago sedentario, que é considerado um
espaco de espera. A escritora ainda diz que, quando o excluido tem obses-
sa0 pela construcio ou defini¢io da identidade, como é o caso dos poetas
acreanos, isto representa a imagem do medo pelo diferente. Por isso, os
poetas ora tematizam assuntos referentes a vida na Amazénia, ora imitam
os "classicos" tanto em suas temdticas quanto referente 2 estrutura dos
textos, com o objetivo de fugir da exclusio. Ja que a Amazonia representa
o nio-lugar, isto é, espaco em que 0s acontecimentos tém nomes concre-
tos, nos quais se enunciam historias de errancia e de espera, onde a memao-
ria é apenas o tempo impreciso de morrer. Logo, quando as testemunhas
ja ndo existirem, af a arte é fundamental.

De acordo com Esteves (1993) e Lima, os autores mostram que o
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discurso sobre a Amazonia, dos primeiros aventureiros foram mestre em
criar e consolidar imagens preconceituosas dos povos amazonicos. Visto
que a regido era considerada um imenso laboratério pela sua diversidade,
no entanto, devido a ela ser muito extensa e de dificil acesso, esses explo-
radores nio conseguiram penetrar nessas terras ¢ conhecer os povos que a
habitavam, por isso se utilizaram de fantasias, mitos e lendas para explicar
o que lhes era diferente e complexo no territério amazonico.

Além disso, a chegada dos primeiros exploradores trouxe grandes
mudangas na vida desses povos, ja que a missao dos estrangeiros era do-
minar, especialmente através da religido os povos, com a inten¢ao de ex-
plorar ainda mais as riquezas vislumbradas desde as primeiras expedigoes.
Para isso, eles buscaram reunir indios de varias tribos, de linguas e culturas
diferentes, de forma que eles convivessem entre si ¢ abandonassem suas
culturas de origem e tornassem "civilizados" ao assumit a cultura do euto-
peu que era tida como modelo e que, por isso, deveria ser seguido por
todas as sociedades barbaras, visto que os europeus consideravam que a
sua cultura era superior a todas as outras, de modo que utilizaram dessa
crenga para estigmatizar os povos que nao estavam alinhados aos valores,
hébitos e ideais de progresso.

Assim, esses viajantes langcaram um olhar critico sob o modo de
vida dos povos amazonicos, olhar que era norteado pela ideologia da
modernidade, chegando logo a taxarem esta sociedade como "irracional”,
ja que ndo foi vista como diferente, e sim inferior. Além disso, em relagao
a0 espago, a Amazonia se localizava muito distante dos centros urbanos o
que os distanciava das experiéncias vividas pelo homem moderno. E o
homem amaz6nida ainda tinha o habito de se basear no tempo natural, ou
melhor, no movimento das dguas, que era tida como guia nas atividades
domésticas. Essa cultura diante do ideal europeu foi considerada "irracio-
nal", justamente por essas diferencas de costumes, hébitos, etc.

Porém, Candido diz que "cada literatura requer tratamento peculi-
ar, em virtude dos seus problemas especificos ou da relagio que mantém
com as outras." Dai a necessidade de estudar os textos liricos dos esctito-
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res acreanos, de modo a trazer a tona diferentes espagos literarios que
coexistam lado a lado, buscando promover uma reconfiguracio do siste-
ma literario brasileiro.
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Reflexdes acerca do processo de autoria

Kelce Nayra Guedes Menezes Paes'
Verdnica Maria Kamel de Oliveira®

Este artigo nasceu da inquietacdao em relagiao ao processo de auto-
ria, principalmente levando em consideragdo os textos produzidos em
sala de aula. Esta inquietacio se deu pelo fato de, ao trabalhar com alunos
do primeiro ano de alguns cursos de graduacio, perceber neles a dificul-
dade de assumir como seus os textos produzidos no contexto escolar.

Tendo em vista que, na petspectiva bakhtiniana, a relagio homem/
linguagem se da dialogicamente, adotamos a no¢ao de linguagem enquan-
to processo de interacdo verbal entre sujeitos socialmente localizados. Para
Bakhtin (2000), a linguagem é um fenémeno totalmente social e historico
e, por ser assim, ¢ também ideologico.

Para dar inicio a este didlogo, acredita-se ser pertinente, em primei-
ro lugar, esclarecer o que alguns teéricos como Foucault (2001), Orlandi
(1993) e Gallo (2004) pensam acerca do processo de autoria. Partindo
dessa reflexdo, daremos inicio a uma discussao que, de forma alguma,
pretende-se definitiva, mas apenas suscitar algumas questoes que merecem
ser discutidas por se tratar de assunto de grande interesse para quem lida
com produgido de textos em sala de aula, bem como para a comunidade
académica de uma forma geral.

Michel Foucault (2001), em O Que é um Autor? faz a seguinte indaga-
¢do: "Que importa quem falar" Nessa fala esta presente o apagamento do
autot, que desde entdo é tema de muitos debates. Foucault desafia todos a
descobrirem em que locais o autor exerce sua func¢io, onde ele estd pre-
sente, em que momento ele aparece. Para isso, ele da infcio a uma discus-
sao que tem como foco a func¢io autor. Tal func¢io esta ligada ao sistema
juridico e institucional. Segundo Foucault, tais sistemas determinam e arti-
culam o universo dos discursos. Deve-se lembrar que os discursos nao sao
uniformes, eles estdo impregnados com a ideologia do momento em que
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sao produzidos.
Para melhor compreender o que é discurso, tem-se o que diz Foucault

(2006, p.05):

Existe em muita gente, penso eu, um desejo de se encontrar,
logo de entrada, do outro lado do discurso, sem ter de consi-
derar do exterior o que ele poderia ter de singular, de terrivel,
de maléfico. A essa aspiracio tdo comum, a instituicdo tres-
ponde de modo ir6nico; pois que torna os comegos solenes,
cerca-os de um circulo de atencéo e de siléncio, e lhes impde
formas ritualizadas, como para sinaliza-los a distancia. O de-
sejo diz: ' eu ndo queria ter de entrar nesta ordem artiscada do
discurso'; [...]. E a institui¢do responde: 'vocé ndo tem por que
temer comegar; estamos todos af para lhe mostrar que o dis-
curso esta na ordem das leis; que ha muito tempo se cuida de
sua apari¢do; que lhe foi preparado um lugar que o honra, mas
o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, ¢ de nés, que
lhe advém'.

Devemos lembrar sempre que vivemos em um mundo que, quei-
ramos ou nio, segue regras. Tudo nele é regido pelo estado de direito, que
impoe suas normas e determina o que pode e o que nio pode ser feito.
Em vista disso, podemos afirmar que os discursos sdo institucionalizados,
ou seja, seguem normas e estdo inseridos em um contexto histérico, ideo-
légico e social. Foucault (2001) em seu livro A Ordems do Discurso deixa bem
explicito este fato ao fazer referéncia as varias formas de exclusio do
individuo. Segundo ele, existem trés tipos basicos de exclusio: a interdi¢ao,
a separagio e a rejeicao, sendo a forma mais marcante de exclusao a inter-
dicao da palavra. Todas essas formas de exclusio impedem o discurso do
outro, ou seja, vocé nio pode dizer sempre o que quer e tem vontade,
pois os discursos apbiam-se em um suporte institucional.

Ainda partindo do principio de que os discursos sio
institucionalizados, podemos dizer baseados ainda em Foucault, que, quanto
a autoria do que expressamos, podemos ou nio ser tidos como autores.
Esta afirmacio encontra suporte ao levarmos em consideracido o "peso"
do nome do autor, ja que esse nome nio estd localizado no estado civil
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dos homens, como diz o autor citado, mas reflete varios discursos no
interior de uma sociedade e de uma cultura qualquer. Logo, devemos sa-
ber que a depender do discurso, uns podem ser providos da func¢io autor,
outros nao. Sobre o nome do autor, temos o que esclarece Foucault (2001):

[...] um nome de autor nio ¢ simplesmente um elemento em
um discurso (que pode set sujeito ou complemento, que pode
ser substituido por um pronome etc.); ele exerce um certo
papel em relagdo ao discurso: assegura uma fung¢io
classificatoria; tal nome permite reagrupatr um certo numero
de textos, delimita-los, deles excluir alguns, op6-los a outros.
Por outro lado, ele relaciona os textos entte si; [...] o nome do
autor funciona para caracterizar um certo modo de ser do
discurso.

Vé-se que, dentre outras coisas, o nome do autor ¢ muito impor-
tante para o processo de autoria, segundo Foucault. Ao se ouvir algo,
geralmente questionamos: Quem falou? Quem escreveu? E as respostas a
tais perguntas mostram que aquele discurso foi proferido por alguém e
que ele ndo ¢ uma palavra corriqueira, flutuante e, acima de tudo, passagei-
ra, ou seja, como diz o préprio Foucault, merecedora de um status.

Um ponto importante a ser levantado sobre este tema por Foucault
(2001) em seu texto O gue é um antor? é que a fungao autor nao remete a um
individuo real, e sim a vérias posi¢oes-sujeitos que classes diferentes de
individuos podem vir a ocupar. Para explicitar melhor a fun¢io autor,
Foucault (2001, p. 06) diz que "Os textos, os livtos, os discursos comeca-
ram a ter realmente autores [...] na medida em que o autor podia ser
punido, ou seja, na medida em que os discursos podiam ser transgressores”.

Em algumas culturas, inclusive na nossa, o discurso nido era visto
como um bem. Na verdade, para se dizer algo sempre foi um risco. Se
pensarmos bem, até hoje o é. Apds o século XVIII, quando apareceu a
possibilidade de transgressio do discurso, é que a0 mesmo foi garantido
o direito de propriedade.

Sobre este tema surgem ainda outras reflexGes como, por exemplo,
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Foucault (2001) considera como autor somente os "fundadores de
discursividade". Para ele, sé é autor aquele que é capaz de estabelecer
discursividade, ou seja, aquele que faz com que, a partir de seus textos,
surjam outros textos, tendo sido suscitados pelas discussoes estabelecidas
no primeiro. Para Foucault, ao escrever, o autor nao serd, simplesmente, o
autor de suas obras, mas possibilitara a formacgao de outras obras.

Ser ou nio autor esta estreitamente vinculado ao tipo de discurso
que sera proferido. Além disso, esta ligado também as ideologias, a hist6-
ria e a0 social. O autor é aquele que faz circular seus textos e tem com eles
uma relacao diferente, de outra forma. Para ilustrar essa afirmacdo temos:

O autor [...] ¢, sem duvida, apenas uma das especificagbes
possiveis da funcao sujeito. Especificacdo possivel ou necessa-
ria? Tendo em vista as modificagdes historicas ocorridas, nio
parece indispensavel, longe disso, que a fungio autor perma-
nega constante em sua forma, em sua complexidade, e mes-
mo em sua existéncia. Pode-se imaginar uma cultura em que
os discursos circulassem e fossem aceitos sem que a fungao
autor jamais aparecesse. [...] Nao mais se ouviriam as ques-
toes por tanto tempo repetidas: Quem realmente falou? Foi
ele e ninguém mais? Com que autenticidade ou originalida-
de? E o que ele expressou do mais profundo dele mesmo em
seu discurso? (Foucault, 2001, p.11)

Na verdade, ao se ouvir tais tipos de questionamento somos leva-
dos a acreditar que, por obrigacio, todo discurso deveria ter um autot, no
entanto, ndo é bem assim. Para Foucault, o discurso deve levar em conta o
sujeito que dele faz uso. Sempre considerando sua intencao, sua ideologia
e o contexto no qual estd inserido. Enfim, o autor questiona: "Que impot-
ta quem fala?"

Em contrapartida, temos Otlandi (2004), que diz que a autoria se
estabelece na relacdo do sujeito com o texto. Para ela, ha um principio
geral que rege a "funcido-autor", e diz que tal principio ¢é valido para qual-
quer discurso. A autora diz ainda que a "fun¢do-autot" se estabelece a
proporc¢io que quem produz a linguagem assume a origem do que diz.
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Nesta abordagem, devemos considerar, principalmente, o lugar do dis-
curso, ou seja, o lugar social da producio do discurso, aonde é colocado o
sujeito do discurso.

Tem-se o sujeito como aquele capaz de ser criativo, inventivo, ou
seja, capaz de criar algo novo, de escrever algo novo, no entanto, como
questiona Orlandi, como ser criativo se os discursos estdo carregados de
repeti¢oes?

Oliveira (2004) expoe que:

A fungio-autor mobilizada enquanto uma posicio do sujeito
através de seu texto seria a mais afetada pelas coer¢des sociais.
E fundamental que se entenda isso através das relagdes do
sujeito com a linguagem.

Essa passagem deixa bem clara a importancia do sujeito em relagdo
ao discurso. Para ser autor, é necessario que o sujeito esteja engajado em
um ambiente social e que tenha uma ideologia a ser defendida. Para isso, é
crucial que sua formagao discursiva se relacione com outras formagoes
discursivas para, a partir disso, ser tida como de sua autoria. Como for-
macio discursiva, entende-se, segundo Pécheux (2002), aquilo que, deter-
minado por uma luta de classes, pode ou nio ser dito. Quando isso acon-
tece, o sujeito passa a fazer parte dos debates sociais dando voz a sua
ideologia e inscrevendo sua formagao discursiva em um ambiente do qual
faz parte.

Fronza (2003), em seu artigo intitulado Movimentos de Autoria: um
didlogo com os académicos do curso de 1etras, diz perceber certa acomodagio
por parte de alunos e professores em relagdo a autoria de suas produgoes
em sala de aula. Diz ainda que nota, claramente, que os sujeitos do proces-
so ensino aprendizagem sentem-se presos a velhas estruturas, ou seja, nao
tém coragem e nao se sentem a vontade para se libertar do que ha muito
estd posto

Da mesma forma, existe de nossa parte uma preocupac¢ao em rela-
¢do a autoria dos textos de alunos de graduacao. Tais alunos ainda nio se
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deram conta de que podem e devem ser autores do que escrevem ndo
meros enunciadores do discurso de outrem. Para entender melhor, temos
o que explica Otlandi (2003):

A realidade social em que vivemos nio aceita mais um aluno
sujeito-enunciador, mas precisa de um aluno sujeito-autor
atuante, critico, autbnomo e participante que, a partir da sua
autoria e a partir da realidade, esteja apto a interpreta-la e analisa-
la, saindo da situagdo sujeito-acomodado e reprodutor de
modelos textuais. Essa tarefa cabe ao professor de portugués.

A respeito do que foi citado, temos a lembrar que, atualmente, a
nossa realidade ¢ outra. Nao podemos mais ficar inertes diante das diver-
sas situacOes do dia-a-dia. Temos que nos posicionar, criticamente, sobre
os assuntos que nos rodeiam, para, a partir disso, sermos capazes de pat-
ticipar, ativamente, das decisGes na sociedade em que vivemos. Discutir
sobre este assunto nao parece ser tarefa facil, mas a partir da assunc¢do da
autoria dos textos pelos alunos, em sala de aula, tudo parecer ficar diferen-
te. Como expde Bakhtin (2000):

Um enunciado concreto é um elo na cadeia da comunicagio
verbal de uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado deter-
minam-se pela alternancia dos sujeitos falantes. Os enunciados
nao sao indiferentes uns aos outros nem sao auto-suficientes;
conhecem-se uns aos outros, refletem-se mutuamente. [...] O
enunciado esta repleto de ecos e lembrancas de outros enuncia-
dos, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera comum
da comunicac¢io verbal.

Ao pronunciar essa passagem, Bakhtin deixa claro que tudo o que
dizemos ja foi proferido por alguém, mas de formas diferentes. Ao por
sua marca, o sujeito revela sua ideologia, o discurso muda e quem o falou
passa a set o autor do que foi falado. Este é o grande ponto de mudanca
que se espera em sala de aula. Que os alunos e professores passem a
assumir que eles podem sim ser autores do que escrevem, e que tal autoria
serd considerada a partir do momento em que se libertarem das amarras
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do que estd, ha muito, estabelecido pelo sistema regulador de nossas agoes,
ou seja, como diz Foucault (2001), nés s6 passamos a set, de fato, autores
do que produzimos, a partit do momento que transgredimos o que esta
institucionalizado e nos responsabilizamos pelo que dizemos, ficando, ain-
da, responsaveis por nossas agoes.

Fronza (2003) explica que o autor é aquele sujeito que produz e cria
0s seus textos escritos a partir da realidade socio-historica em que ele vive.
Para ele, a escola deve estimular o aluno a escrever e assumir sua escrita,
nao escondé-la, como geralmente é feito. Ele diz que, ao fazer isso estamos
sendo cumplices do continuismo do que esta posto como certo, como
estrutural.

Sobre isso, temos o que diz Orlandi (1993):

Para que o sujeito se coloque como autor, ele tem de estabele-
cer uma relacio com a exterioridade, a0 mesmo tempo em
que se remete a sua propria interioridade: ele constréi assim
sua identidade como autor. Isto ¢, ele aprende a assumir o
papel de autor e aquilo que ele implica.

Baseados nas palavras da autora podemos refletir, mais uma vez,
sobre o nosso papel como professores, tanto de portugués e redacio,
como de outras disciplinas, ja que todas exigem que o aluno escreva e se
posicione frente as questdes do dia-a-dia. Devemos nos sentir responsa-
veis, em parte, pela assuncio da autoria dos alunos em relacdo aos seus
textos, mostrando para eles a importancia de se colocar, de forma critica
quanto as questoes da sociedade como um todo. Dessa forma, esses alu-
nos saberdo que tudo o que escrevem também ¢ importante para as dis-
cussoes socials, visando a resolucdo de problemas que dizem respeito a
eles e a sociedade na qual estdo inseridos.

A autoria, para Otlandi, (1993) se manifesta em situagoes diversas,
ela depende da inser¢ao do sujeito no espago discursivo, depende do que
ele pretende com aquele discurso e de que ideologia esta revestido. Por
isso, o aluno pode sim ser autor do seu discurso e ndo mero reprodutor
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do discurso de outrem, como ja foi falado, e esta ¢ uma missao que esta
principalmente nas maos dos professores que lidam diretamente com es-
ses alunos em sala de aula. A autora também defende que o principio de
autoria é valido para qualquer discurso; para ela, ser autor ¢ mais uma
funcio do suyjeito, logo o processo de autoria se realiza quando o sujeito se
poe como produtor de linguagem. Para isso, o sujeito deve participar
ativamente das questoes socials, pois, dessa forma, tera condi¢es de se
fazer produtor de linguagem.

Outro ponto abordado por Otlandi (1993) e que merece destaque
neste artigo ¢ quando a autora faz referéncia a importancia da escrita.
Tanto ela como outros autores destacam que o texto esctito é de grande
importancia para o individuo, pois ele possibilita o seu crescimento en-
quanto sujeito. Ter boa "relagao" com o texto escrito possibilita ao sujeito
a liberdade de dizer o que for necessatio, mesmo sabendo que esse dizet,
segundo Foucault (2001), esta preso ao que esta instituido.

Ao explanar este assunto, devemos sempre lembrar que o dominio
da palavra escrita faz com que o sujeito entenda algumas no¢des que sao
essenciais para sua vida, como por exemplo, a nog¢ao de autoria. De posse
desse aprendizado, o sujeito/aluno saberd reconhecer seu real papel social
dentro da escola, e contribuird, sobremaneira, com o desenvolvimento da
institui¢ao escolar. Quando o sujeito reconhece seu papel em um determi-
nado ambiente, seja na escola, na familia, na igreja ou em sua comunidade
com um todo, ele passa a ter atitudes que ajudam no desenvolvimento
daquele lugar. O sujeito € o Gnico capaz de mudar o seu ambiente, seja essa
mudanga para pior ou para melhor e a escrita vai possibilitar que isso
acontega.

Virias sdo as no¢oes dados para o tema autoria e, para que fique
claro, pensamos ser pertinente trabalhar ainda com o que diz Gallo (2004)
em seu artigo intitulado Autoria: questao enunciativa on discursiva? Nele a auto-
ra fala em efeito-autor, segundo ela, "é o efeito do confronto de forma-
¢Oes discursivas, cuja resultante ¢ uma nova forma¢io dominante."

O efeito-autor, para Gallo (2004), encontra lugar na inquietagao do
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sujeito diante de duas formas discursivas instituidas. O sujeito, a0 se por a
par de tais formas e ndo concordar com nenhuma delas entra com elas
em confronto e, apds este embate, surge uma terceira forma discursiva,
que ¢ aquela na qual o sujeito acredita e confia, fazendo surgir assim o
efeito-autot.

Para explicar esse conceito, a autora vale-se de outro conceito, o de
heterogeneidade. Para ela, essa definicdo permite a diferenciacio de for-
mas discursivas dominantes se confrontando em um mesmo enunciado.
Diz ainda:

A funcao-autor tem relacio com a dimensao enunciativa do
sujeito do discurso, ou seja, tem a ver com a heterogeneidade
interna a uma formacio discursiva dominante, que ganha af
seu movimento e sua unidade sem perder, com isso sua
dominancia.

Aqui, fica claro que a fun¢io autor, ainda para Gallo (2004), depen-
de da forma como o sujeito do discurso se poe diante desse discurso. A
partir disso ele assume sua posi¢do social e se inscreve historicamente,
levando em conta sua formacido discursiva dominante.

O sujeito, a0 assumir sua formacio discursiva, deixa marcada a sua
insatisfacdo em relacdo aos discursos que estdo prontos, ou seja, fica claro
que, nem sempre, quando ouvimos algo, concordamos com o que foi
proferido. Ao se por do lado contrario de certos discursos, ditos domi-
nantes, o sujeito passa a ter possibilidade de formar um discurso seu,
mesmo sendo perpassado por outras vozes, como diz Bakhtin (2000),
mas sera um discurso que ira esclarecer a insatisfacio do outro quanto ao
que fol posto.

Quanto a este fato temos o que diz Gallo (2004),

[...] o sujeito (re)vela sentidos (pré-construidos) heterogéne-
os, com os quais ele nao se identifica exatamente, fundando,
por esse motivo, uma nova formacao ideolégica (discursiva)
que integra de maneira inédita esses elementos do pré-
construido.
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Esses sentidos pré-construidos dos quais fala Gallo, sdo, exatamen-
te 0s que nio permitem ao sujeito a aceitacdo total do que é tido como
discurso dominante. Ao nio se identificar com a ideologia do outro, o
sujeito deixa transparecer sua propria ideologia e faz surgir, dai, uma nova
formacio discursiva, formacio esta que entra em confronto com as que
ja estdo postas como verdade absoluta.

Ainda para Gallo (2004), o efeito-autor s6 é permitido por causa
da heterogeneidade dos discursos, ja que é esse nivel de heterogeneidade
que permite a diferenciacio de formagdes discursivas dominantes se con-
frontando em um mesmo enunciado.

Para concluir esta primeira discussdao sobre autoria, pensamos set
de grande valia para todos nos levar sempre em consideraciao o contexto
de nossas produg¢oes. Sempre pensando na finalidade da nossa escrita.
Para quem escrevemos e o que escrevemos. Ao fazermos isso, acredita-
mos ser possivel tornar o processo de autoria mais possivel.

Como foi discutido no decorrer de todo esse texto, para alguns, ser
autor € ser capaz de, a partir de sua discussdo, de suas idéias fazer surgir
outras idéias, estabelecendo assim o processo de discursividade (Foucault,
2001).

Ja para outros, a autoria pode se manifestar em qualquer contexto,
desde que o sujeito assuma a "origem" do que diz, ou seja, coloque-se
como produtor de linguagem (Otlandi, 1993). Segundo a autora, o autor
nao poderia ser entendido como um individuo, mas como uma posicao
social em que estd ou na qual é colocado, tornando-se assim o sujeito do
discurso.

Assim sendo, procuremos néds, nos inserirmos como produtores
de linguagem para sermos autores do que expressamos no dia-a-dia.

NOTAS

! Mestranda de Letras, Linguagem e |dentidade - Ufac
2Orientadora e Professora do Mestrado em Letras da Ufac.
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A capoeira na construgao da identidade
afro-brasileira.

José Catlos Oliveira Cavalcante'
Leandro Ribeiro Palhares?

Introducgio

No Brasil, a histéria dos negros sempre esteve (e ainda estd) envol-
vida com questoes de sobrevivéncia, busca de liberdade e luta por igual-
dade de direitos. A articulacdo em torno destas questdes, nos mais diver-
sos aspectos (humano, cultural, religioso e social), fundamenta-se na busca
pela preservacao dos vinculos ancestrais, ou seja, a manutencao das tradi-
coes.

Historicamente, a cultura negra vem passando por um processo de
ressignificacoes de suas praticas, em que resisténcia e sincretismo sao os
fatores centrais da construcdo da identidade afro-brasileira. Alguns exem-
plos estdo evidentes no contexto social brasileiro: a Umbanda, o samba
(incluindo o samba de roda), a fejjoada e a capoeira. Todas estas manifes-
tacOes culturais negras sdo ressignificacoes de arquétipos africanos frente
ao preconceito e a opressdo encontrados no Brasil. Assim, através do
sincretismo (fenémeno relacionado a capacidade de adaptagao) a cultura
africana pode resistir ao longo dos ultimos cinco séculos.

A trajetéria histérica da capoeira retrata o processo de sincretismo
cultural que envolveu sua origem e as influéncias politicas, econdémicas e
sociais que permearam sua evolucdo até os dias atuais. Ao longo da histé-
ria, o significado social da capoeira se altera de acordo com o lugar social
do negro no interior da sociedade brasileira. Sendo assim, a compreensao
da capoeira como manifestacio cultural popular brasileira® requer o en-
tendimento de sua origem e de sua trajetoria historica de transformagdes
politico-sociais.
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Trajetéria histérica: construindo uma identidade

Nos mais diversos momentos historicos (escravidio, monarquia,
reptblica, dentre outros) a capoeira ¢é vista como simbolo de resisténcia,
devido a sua adaptagdo aos obsticulos impostos pela sociedade domi-
nante (Vassallo, 20006). Dentre estes momentos, quatro podem ser destaca-
dos: 1) a utilizacdo dos negros escravos para comporem "a linha de fren-
te" do exército brasileiro durante a Guerra do Paraguai; 2) a inclusdo da
capoeira no Cédigo Penal Brasileiro em 1890 e a consequente perseguicao
policial; 3) os fins politico-partidarios das maltas (grupos) de capoeira na
transi¢ao do Império para a Republica, no Rio de Janeiro do século XIX;
4) o "reconhecimento estratégico" da capoeira como espotte nacional,
baseado na retérica do corpo do discurso populista de Getulio Vargas. A
seguir, esta trajetéria historica serd revisitada sob a ética da insercdo do
negro na sociedade brasileira e a (re)leitura de suas manifestacdes culturais.

Primeira fase: "Escraviddao" (século XVI - 1888)

Negros de diferentes tribos e etnias da Affica, inclusive tivais, fo-
ram misturados nas senzalas de inumeros pafses colonizados. Tal estratégia
teve como objetivo evitar que os negros se unissem* e provocassem rebe-
lides. Assim como esse exemplo, tantos outros métodos desumanos fo-
ram colocados em pratica com a finalidade de "adestramento" dos ne-
gros visando exclusivamente ao trabalho e a produgao. Porém, esses mes-
mos objetivos (lucro a "qualquer custo") tornaram possivel a queda da
sociedade escravocrata.

De todos os paifses que se construiram com a for¢a da mao-de-
obra negra e escrava, o Brasil foi o unico que apresentou registros da
capoeira. Uma das situacGes que apontam como 0s negros conseguiram
criar, praticar e disseminar a capoeira sem que os grandes fazendeiros e os
capities-do-mato’ interferissem no processo foram os poucos momentos
de "liberdade" para praticarem suas dancas (e outras manifestacdes cultu-
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rais), com a finalidade de aliviarem as tensGes e renderem mais no traba-
lho. Outra situacdo foi a criacdo de diferentes "categorias" de escravos,
como exemplo, os escravos de ganho, negros que tinham autorizacio para
sair das fazendas com a finalidade de vender a producdo nas cidades.
Dessa forma, escravos de diferentes fazendas se encontravam para trocar
informacoes (inicio de uma organiza¢io) e praticar, por exemplo, a capo-
eira.

Nos momentos acima citados os negros atuaram nos intersticios
do sistema escravocrata. Pode-se dizer que os negros se adaptaram ao
contexto em que foram inseridos proporcionando a emergéncia de uma
luta que utilizariam para quebrar a ordem eminente.

Para Silva (2003) a capoeira permitiu aos escravos a luta por libet-
dade. Porém, com o fim da escravidio, a tao sonhada liberdade nao veio
acompanhada de igualdade de direitos e oportunidades (Melo, 1996).

Segunda fase: "Ilegalidade" (1888 - 1930)

Apesar do término da escravidio, o negro continuou a softrer pre-
conceitos, nao tendo oportunidade de trabalho, de convivio social e de
dignidade (Capoeira, 1996). Assim, a maioria dos negros passou a sobre-
viver a margem da sociedade e, por consequéncia, todas as suas formas
de manifestacao cultural (ex: dangas, cultos religiosos e a capoeira) tam-
bém foram marginalizadas.

Muitos negros fizeram uso da capoeira (arma mortal de compro-
vada eficacia) para cometer delitos, como roubos ou servir como jagun-
cos e capangas a diferentes partidos politicos ou pessoas influentes da
burguesia (para uma maior compreensiao ver Capoeira, 1996; A. L. T.
Reis, 1997). Neste momento cabe uma reflexio a respeito da inversiao de
valores e posi¢oes sociais. O negro que antes era perseguido por jagungos,
passou a se valer da capoeira para ocupar esta funcio de "protetor dos
donos do poder".

O nivel de violéncia e tumulto envolvendo os capoeiristas® ficou
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tdo critico que, dois anos apo6s a abolicdo da escravatura, a capoeira foi
incluida no Cédigo Penal Brasileiro” como crime sujeito a prisio celular
(Almeida, 1994; Silva, 1995). A partir de entlo, a capoeira passou a ser
violentamente perseguida pela policia, sendo praticamente exterminada
em Recife, um de seus principais focos de manifestagdo a época.

No Rio de Janeiro, entdo capital do Brasil, a capoeira estava forte-
mente ligada a politica através das maltas, grupos organizados compostos
dentre outros de negros, brancos oriundos de classes populates e mem-
bros da alta sociedade, que se valiam da capoeira para defender interesses
pessoais (proprios e de terceiros) e institucionais (de partidos politicos).
Devido a esta ligacio, a capoeira carioca, apesar de também sofrer perse-
guicao policial, conseguiu sobreviver. Mais uma vez a capoeira sobreviveu
nos intersticios do sistema, pois a mesma "instituicdo" que a reprimia (po-
licia) era aquela que "fazia vistas grossas" a sua pratica (algo semelhante ao
que acontece atualmente nas grandes cidades em relacdo ao crime organi-
zado).

Em Salvador o processo de sobrevivéncia aconteceu por um viés
diferente das outras capitais citadas anteriormente. A capoeira sobreviveu
as perseguicOes por se manter associada a cultura popular. A pratica da
capoeira era denominada pelos capoeitistas de "vadia¢io". Para Sodré
(2005), o termo vadiar se remete ao lddico, a brincadeira, ao prazer, a
espontaneidade e a criatividade. Assim, a capoeira daquela época, especifi-
camente em Salvador, foi tida como a "... a mais préxima de suas origens
e a menos influenciada pela modernidade |[...] de formacao de uma socie-
dade de classes" (Vassallo, 2000, p.74). Assim, os velhos mestres da
capoeiragem® baiana foram associados a "guardides de um saber popu-
lat" e ganharam adeptos ¢ defensores nos meios artistico, jornalistico e
intelectual da capital baiana.

Terceira fase: ""Academias" (1930 - 1950)

Na década de 1930, a capoeira sofreu uma profunda transforma-
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¢do pelas maos de um baiano chamado Manoel dos Reis Machado, co-
nhecido nas rodas de capoeira por Mestre Bimba. Segundo Almeida (1994),
ele agregou a capoeira tradicional golpes de batuque (luta baiana que seu
pal fora campeio), movimentos por ele criado (para favorecer a objetivi-
dade da capoeira enquanto luta e defesa pessoal) e uma completa
metodologia de ensino (sequéncias pedagdgicas), criando assim a capoeira
regional.

O momento politico era favoravel as manifestacdes populares de-
vido a politica populista do Presidente Getdlio Vargas que, dentre outras
atitudes, liberou a pratica da capoeira. Aquele momento representou a
retirada da capoeira da ilegalidade, excluindo-a do Cédigo Penal e legiti-
mando sua pratica, que ficou condicionada a recintos fechados e com
alvara de funcionamento expedido pela policia (Capoeira, 1996; Vieira,
1995). Assim, segundo Almeida (1994), Mestre Bimba foi o primeiro
capoeirista a receber o titulo de professor de educacio fisica ¢ a ter uma
academia de capoeira (Centro de Cultura Fisica Regional - CCFR). A ca-
poeira tradicional, sem as modifica¢cdes implementadas pelo Mestre Bimba,
passou a ser denominada de capoeira angola (em homenagem aos negros
escravos) e teve sua primeira academia (Centro Esportivo de Capoeira
Angola - CECA) fundada no inicio da década de 1940 por Vicente Ferreira
Pastinha, conhecido nas rodas de capoeira por Mestre Pastinha.

Alguns autores defendem a tese de que a capoeira regional foi uma
"criacdo genial" de Mestre Bimba e revolucionou a pratica da capoeira,
contribuindo decisivamente para sua sobrevivéncia e disseminacio, inclu-
sive internacional (Almeida, 1994; Campos, 2000). Outros autores, po-
rém, afirmam que a capoeira regional foi uma das responsaveis pelo
"embranquecimento"” da capoeira e complementam que este fato foi deci-
sivo pata a transformacido da capoeira "de arte negra a esporte branco"
(como exemplo, Frigerio, 1989).

Nao cabe aqui uma reflexdo mais profunda referente as causas e
consequéncias do surgimento da capoeira regional e suas implica¢oes para
uma compreensdo do papel da capoeira na sociedade (Frigerio, 1989;
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Rego, 1968, para maiores aprofundamentos). Entretanto, nota-se mais uma
vez o negro se valendo de sua cultura para se adaptar. Neste momento, a
populacdo negra, estimada como maioria a nivel nacional, adquire um
"status social", ou seja, passa a set percebida e reconhecida pelas camadas
mais altas da sociedade e, com isso, suas manifestacoes folcléricas, artisti-
cas, religiosas e culturais passam a ser disseminadas e valorizadas em todo
o tetritorio nacional’.

Quarta fase: "Disseminagdo" (1970 - dias atuais)

A pratica da capoeira em recintos fechados (academias) e de ma-
neira sistematizada (disciplina, critérios, uniforme, graduagdes, dentre ou-
tros), similar as lutas marciais, facilitou sua aceitacdo por parte das elites
dominantes e consequente disseminacio pelo pais. Segundo Palhares (1999),
a "ptrimeira migracio” da capocira ocorreu quando os capoeitistas baianos
vislumbraram melhores oportunidades de trabalho em Sio Paulo e no
Rio de Janeiro (décadas de 1950 a 1960) e a "segunda migracao" foi o
momento quando a capoeira se disseminou, principalmente a partir desses
dois polos, para o restante do Brasil (década de 1970 em diante)".

A partir de entdo os capoeiristas, em busca de melhores condi¢oes
de vida, reconhecimento social e valorizacdo da sua pratica, iniciaram um
processo de "exportagiao" da capoeira, ou seja, a capoeira passou a set
praticada em todos os continentes do planeta. Atualmente, ocorre uma
nova "migracido" da capoeira, situacio em que os capoeitistas estrangei-
ros!! vém buscar no Brasil os fundamentos, a historia e o convivio com os
velhos mestres. Essa pratica vem se tornando cada vez mais frequente e
estima-se que a capoeira apresenta-se como um dos principais fatores
responsavel pelo fortalecimento do turismo no Brasil e pela dissemina¢io
da lingua portuguesa pelo mundo.
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Linguagem corporal e seus aprendizados

De acordo com Frigerio (1989), a capoeira envolve elementos de
arte, luta, folclore e esporte. A capoeira enquanto esporte pode ocorrer
inserida em um contexto competitivo com campeonatos, regras, escores,
titulos e premiacdes ou como uma atividade fisica, com finalidades estéti-
cas (fortalecimento e definicio muscular) e de condicionamento fisico. O
aspecto folclérico da capoeira esta presente em sua histéria, tradicoes e
fundamentos, além dos folguedos folcléricos absorvidos pela capoeira:
maculelé, puxada-de-rede e samba de roda. A arte pode ser compreendi-
da pelos aspectos musicais (cantat e tocar instrumentos), artesanais (con-
feccao dos proprios instrumentos) e teatrais (encenagdo, mandinga e
indumentaria). Por fim, a luta envolve os golpes, esquivas, dindmica de
ataque ¢ contra-ataque ¢ a malicia. Em um contexto sociolégico, a luta
pode ser interpretada como simbolo de resisténcia das classes populares
(L. V. S. REIS, 1997). Ainda referente a este aspecto, Sodré (2005) relata
que a capoeira apresenta uma caracteristica particular: lutar sem a necessi-
dade de contato fisico com o outro capoeirista. Desta forma, o que se
busca ¢ um constante didlogo corporal, onde a "linguagem das intenc¢ées”
(a seducdo do oponente) predomina sobre o confronto direto. Assim, no
jogo ou na roda, ocorre uma alternancia da superioridade entre os
capoeiristas.

Assim como todas as formas de manifestacio da cultura popular, a
capoeira se apresenta como um veiculo de transmissao de valores sociais e
culturais, tornando-se, segundo Reis (2001) e Silva (2001), uma possibili-
dade de educacdo através do didlogo (linguagem) corporal. Para Abib
(2005), a capoeira pode auxiliar na aquisicao de principios e valores, tais
como a auto-estima, o respeito pelo outro, a solidariedade e a auto-supe-
racao.

251



Consideragdes finais

A intengdo deste texto foi proporcionar a reflexdo da capoeira en-
quanto linguagem corporal, através de suas riquezas historicas, corporais,
musicais e filosoficas e, consequentemente, sua contribuiciao na formacao
da identidade afro-brasileira. Atualmente existem diferentes formas de
abordagem da capoeira, sendo que o mais importante ndo ¢ o método de
ensino, mas o conteudo, ou seja, a linguagem adotada durante este "didlo-
go corporal".

A experiéncia da capoeira expressa a riqueza dos conteudos cultu-
rais afro-brasileiros, desenvolvendo em seus praticantes a possibilidade de
criar, brincat, sorrir, cantar, jogat, vadiar. Dessa forma, a capoeira se torna
um elemento dinamico de producido (e ndo apenas de reproducio) de
cultura. Assim, a capoeira tem o potencial de promover a inclusdo social,
contribuindo para uma preparagdo ampla e critica para o convivio social.

Pires (1996) afirma que a capoeira é um elemento produtor de
sociabilidades e conflitos. Para tanto, torna-se fundamental: 1) ampliar os
tempos € 0s espacos pata sua pratica; 2) promover o debate relacionando
seus conteudos historicos, culturais e técnicos; 3) garantir a experiéncia de
uma de suas caracteristicas mais essenciais: a ludicidade. Assim, pode-se
garantir a inclusdo social, com uma formacio ctitica e contextualizada,
processo no qual o individuo torna-se um membro da sociedade de ga-
rantindo.

NOTAS

!Especialista; Policia Militar do Acre; caju.carlos@gmail.com.br

2Mestre; Departamento de Educagdo Fisica e Desporto da UFAC;
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Para Silva (2001), a capoeira pode ser compreendida como manifestagdo cultural popu-
lar brasileira, pois €la se originou de uma luta de classes de uma determinada classe social
dentro de um sistema econémico-social vigente.

4A unido poderia ocorrer caso falassem o mesmo dialeto e/ou apresentassem similaridade
cultural, religiosa ou de algum outro tipo.

5Capitdo-do-mato € a denominagdo dada ao jagunco ou capanga (relativo a "homem de
confianga"') do senhor de engenho. Normalmente era o responsavel pela vigia dos escravos
nas senzalas e pela perseguicado dos mesmos quando havia fugas.

SAdjetivo que designa o praticante de capoeira.
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"Decreto no 487, Capitulo XII1, Artigos 402, 403 e 404 do Codigo Penal Brasileiro de
1890.

8Termo que se refere a capoeira tanto em sua praxis quanto em seu contexto social.

%0 reconhecimento do povo negro e a valorizag8o de sua cultura ocorreram de forma
incipiente, em longo prazo e, quase sempre, com a necessidade de lutar contra o preconceito.

1A principa hipotese da origem da capoeira no Acre foi através da vinda de baianos para
o Norte do pais em busca de novas oportunidades de trabalho (ver Silva, 1999).

1Pessoas das mais diversas nacionalidades que estéo aprendendo capoeira em seu pais de
origem, sendo que varios deles estdo se qualificando para dar aulas.
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Cultura popular e a realidade social do Acre: o
caso Hélio Melo e as multiplas
representacoes técnicas do real popular.

Mircio Bezerra da Costa!
1. Introdugao

O presente texto ¢ uma versido resumida da pesquisa que venho
desenvolvendo sobre cultura popular, em especial a cultura popular acreana,
e mesmo com apenas esses primeiros resultados, vislumbramos grandes
possibilidades que podem com eficiéncia ilustrar a dinamica da cultura
popular e nos mostrar a grande dimensdo em que a cultura popular busca
se "desenvolver".

Na pesquisa realizada durante a graduacao em Ciéncias Sociais (2003-
2007), com habilitacio em Antropologia, condicionamos-nos teoricamente
a procedimentos historicos e conceituais, procurando dessa forma enten-
der como se processa esse desenvolvimento conceitual e a "logica" em
que opera a cultura popular.

Podemos dividir nosso texto em trés etapas distintas. A primeira
busca fazer um levante da evolucao do conceito de cultura e esse conceito
se integrou a sociedade e nela a agir. Nesse ponto, além de observacoes
gerais, realizamos algumas considera¢oes sobre a abordagem do conceito
por intelectuais brasileiros. A segunda etapa trata basicamente de expor o
cenario incentivador que deu origem as producdes artisticas dos artistas
acreanos, como ¢ o caso do recorte de tempo que utilizamos na aborda-
gem, sobre o processo de desenvolvimento capitalista ocorrido no Acre
pos 1970-2000, espago de tempo em que ocorreram muitos aconteci-
mentos que para sempre mudaram a vida de comunidades tradicionais,
como ¢é o caso de seringueiros ¢ ribeirinhos. E numa terceira etapa trata-
mos de nosso estudo de caso, que versa sobre as multiplas representacoes
técnicas do "real populat" no processo de reapresentacio da realidade. Tal
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conceito que utilizamos "real popular", nos pareceu apropriado para re-
presentar as diversas técnicas de exposi¢do artisticas, como ¢ o caso de
Hélio Melo, poeta, artista plastico, musico, escultor e escritor popular. So-
bre tal escolha, nao concordamos que as obras de um artista podem nos
dar um panorama completo dos acontecimentos do real, mas diante de
tais, percebemos grandes possibilidades a serem exploradas.

2. Cultura e dinAmica conceitual

A cultura é uma criagdo do homem e, num sentido mais amplo e
mais fundamental, é o legado comum da humanidade (Santos, 2002). E
por justamente a cultura estar presente na vida de todos os habitantes do
planeta, o termo cultura é bastante diverso, tanto em significagdo como
nos resultados que surgem das diversas praticas sociais. Assim, um dos
problemas do estudo da cultura, é o problema de como entender a divet-
sidade cultural diante da unidade biol6gica do ser humano.

Para entender melhor a diversidade da cultura e como se processa
sua estrutura, ¢ preciso compreender também que o termo cultura nem
sempre teve a mesma significagio que hoje empregamos.

Cultura, primeiramente, segundo Matilena Chaui (apud Melo, 2007),
vem do termo latino colere, que otriginalmente era utilizado para o cuida-
do com a planta; "ligada as atividades agricolas [...] que quer dizer cultivar"
(Santos, 2002, p.27). Ainda segundo Chaui, por analogia, o termo foi em-
pregado a outros tipos de cuidados como, por exemplo, "o cuidado com
os deuses", passando, assim, a ampliar seu uso para o aspecto material e
espiritual.

Segundo Santos, pensadores romanos ampliaram esse significado e
passaram a se referir a refinamento pessoal, "e isso estd presente na ex-
pressdo cultura da alma” (2002, p. 27). A partir dai, ainda segundo Santos,
podemos observar outras relagdes como "sofisticagao pessoal, educacio
elaborada de uma pessoa, cultura foi usada constantemente desde entdo e

o ¢é até hoje" (2002, p. 28).
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A partir do momento em que houve tal ampliacio do conceito em
questdo, podemos perceber o infcio das preocupagdes com a cultura po-
pulat, que segundo Melo, "seria entdo um conjunto de priticas culturais
levadas a cabo pelos extratos inferiores da sociedade, pelas camadas mais
baixas de uma determinada sociedade" (2007). Tudo se deu, conforme o
mesmo autot, pois a

ampliagdo do conceito no século XVIII estava mais ligada aos
pensadores ilustrados, cuja reflexdo, se encaminhava no senti-
do de perceber cultura justamente como nio natural, pois a
natureza era entendida, por essa perspectiva, como contin-
géncia e imobilidade, ou ainda como 'o reino das causas meca-
nicas'. A cultura por sua vez era invengio, mobilidade, ou o
'reino humano da histéria' (Melo, 2007).

Sobre a questio, ¢ interessante observar a colocagio de Santos (2002,
p-27). Segundo ele, tudo comegou na Alemanha, a partir do século XVIII,
quando cultura passou a ser objeto de estudo de pensadores interessados
em compreender a histéria da humanidade, particularidades de costumes,
crengas e condi¢Oes materiais. Consoante Santos, nessa epoca a Alemanha
era uma nac¢do dividida em diversas unidades politicas. Entdo, a cultura
passou a ter um papel muito especial, que era o de procurar expressar
uma unidade politica na falta desta, fazer surgir um sentido onde pudes-
sem todos os alemies se reconhecer; assim, intensificar-se-iam as discus-
soes sobre cultura popular.

Enfatizando a questdo podemos utilizar algumas observacoes de
Melo, extraidas a partir das leituras do historiador Peter Burke, que versam
basicamente sobre a época da formagio dos estados nacionais, em que se
passou a dar grande importancia a cultura popular como elemento de
unidade social e politica. Observemos:

E interessante notar que justamente no momento de defini-
¢ao dos estados nacionais, isto é, por volta do século XVIII,
ocorreu na Buropa um movimento de "resgate" das produ-
¢oes culturais do povo. Esse ¢ também o momento da revo-
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lucdo industrial e de um forte impulso de urbanizacio da
sociedade européia, que praticamente vai redesenhar os mo-
dos de relacio social naquele continente, com posteriot im-

pacto em todo globo. (Melo, 2007).

Podemos perceber que as preocupagdes com cultura surgiram as-
sociadas ao progresso da sociedade e ao conhecer das novas formas de
organiza¢ao da dominagao sobre os povos (SANTOS, 2002, p. 81). Como
por exemplo, as colonias americanas e africanas de exploragao.

Melo (2007) afirma que os estudos sobre cultura popular no Brasil
se iniciaram na segunda metade do século XIX com o intuito de se cons-
truir uma identidade nacional. Em Cultura Popular no Brasil: uma perspectiva de
andlise, Marcos Ayala e Maria Ignez Ayala, buscam tracar um panorama
das discussoes sobre cultura popular no Brasil. Ambos nos propdem a
analise dos contextos historicos e principais pesquisadores na época, como
forma de se perceber as principais tendéncias metodoldgicas e conceituagoes.

Inicialmente podemos destacar os trabalhos de Celso de Maga-
lhies, José de Alencar e Silvio Romero como marco inicial do livro e,
consequentemente, o principio dos estudos sobre o tema em questdo. Se-
gundo os autores (1987, p. 11), uma caracteristica comum poderia ser
observada nos autores citados, que é a busca de tragos nacionais, princi-
palmente na poesia popular. Assim, percebe-se o fio condutor que surge
nesse momento na cultura brasileira, que é a busca da afirmacdo da iden-
tidade nacional.

Celso de Magalhdes (Ayala, 1987, p. 12), defende a idéia de que a
poesia popular é de origem portuguesa e foi modificada ao ser transpot-
tada para o Brasil. Silvio Romero também concorda com tal ponto de
vista, somente ressaltando uma degradagao ocorrida em Portugal na épo-
ca da colonizaco. Ja José de Alencar, defende a ideia de um cancioneiro
nacional, numa busca por uma poesia essencialmente brasileira, tem muito
mais importancia do que se imagina. Conforme Alencar, ndo se pode vé
esse processo de degradacdo de que se fala em Silvio Romero, ja que o
que hd é uma constante renovagao e progresso.
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Se tragarmos um roteiro das preocupag¢oes desses autores, podere-
mos ver basicamente, preocupacSes similares sobre cultura popular. Ha
necessariamente uma preocupacio em relacionar folclore e/ou cultura
popular com identidade nacional. Outra ideia recorrente é a de que a cul-
tura popular estd em vias de desaparecer e por isso mesmo o lema ¢é
"registre antes que acabe" (1987, p.14). H4 também a necessidade de se
buscar a origem da cultura, juntamente com as especulagbes que fazem da

non

cultura popular "simples", "rude" e "ingénua". E o ultimo grande aspecto
¢ o zelo de conservagio. Sobre isso, Ayala expoe:

As praticas culturais populates, na verdade, se modificam, junta-
mente com o contexto social em que estdo inseridas, sem que
isso implique necessariamente sua extingao. Apesar disso, mui-
tos estudiosos, até hoje, continuam acreditando em seu eminen-
te desaparecimento (Ayala, 1987, p. 20).

Rompendo com essa linha dos primeiros folcloristas brasileiros,
Ayala (1987, p.21) nos observa que, nos trabalhos sobre cultura popular
pos década de 1920, hd uma ruptura com essa ordem e uma consequente
mudanga de enfoque. Para demonstrar tais mudangas, cita autores como
Amadeu Amaral ¢ Mario de Andrade.

Ao expor as contribui¢des desses autores, Ayala (1987, p.21) utiliza
a analogia que a obra de ambos pode evidenciar. Expoe, por exemplo,
que as contribui¢cbes de Amaral sdo significativas aos estudos da cultura
popular, no que se refere especialmente a linguagem e a poesia. O autor
frequentemente utiliza o método comparatista, que busca abranger varios
tipos de manifestagoes em todos os lugares do pals, e sugere que se faca
um mapeamento geografico das tradi¢Ges folcloricas do pais, tudo isso,
ele busca partir de dados concretos. Ha toda uma preocupacio em
contextualizar as tradigdes populates para que se possa captat 0 processo
especifico em que a tradicao popular elabora sua estética populat.

Sobre Mario de Andrade (Ayala, 1987, p.24), expde-se que suas
preocupacdes giram em torno do seu projeto artistico. Suas viagens pelo
Brasil despertaram no autor do modernismo brasileiro a necessidade do
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contato direto com a poesia popular.

Roger Bastide (Ayala, 1987, p.32) busca uma outra perspectiva em
suas investigacOes sobre cultura popular, auxiliado por seus alunos da
Universidade de Sdo Paulo, dispondo de uma analise em que a cultura
popular faz parte de um conceito cultural e social mais amplo. Observe-
mos o fragmento de seu livro Sociologia do folclore brasileiro:

[-..] se as estruturas sociais se modelam conforme as normas
culturais, a cultura por sua vez nido pode existir sem uma
estrutura que ndo so lhe serve de base, mas que ¢ ainda um
dos fatores de sua ctiacio ou de sua metamorfose.(...) O fol-
clore nio flutua no ar, sé existe encarnado numa sociedade, e
estuda-lo sem levar em conta essa sociedade é condenat-se a
apreender-lhe apenas a superficie (Bastide apud Ayala, p. 32)

Na obra de Bastide, pode-se perceber que hd uma tendéncia que
vincula a manutengao e as praticas culturais populares as instituicbes ou
outras formas de organizacao em grupos. A producio, a distribuicdo es-
pacial da populagao gera contflitos e relacGes que justificam a dinamica da
cultura popular. Em Bastide o meio fisico e o contexto social sao compo-
nentes estruturais da analise e ndo meros cenarios sem funcao. Isso justifica
a célebre frase "o folclore ndo flutua no at". Pode-se pensar na idéia de
producio, inclusive, ja que as praticas populares se realizam gracas a agen-
tes fisicos que as mantém ou as esquecem num determinado contexto.

Seguindo o mesmo caminho que Bastide, Florestan Fernandes e
Osvaldo Elias Xidieh dao énfase ao vinculo entre as culturas populares e o
contexto socio-cultural. Como salienta Ayala (1987, p. 34), é tema central
em Florestan Fernandes, a analise do folclore como parte da realidade
social. Além disso, elabora critica aos folcloristas por se limitarem a repe-
ticdo de observagbes e nio apreenderem de fato o contexto social nas
manifestacdes populares.

Ao definir folclore, o autor se vale da observacio na qual inclui
folclore como "todos os elementos culturais que constituem solu¢Ges usu-
ais e costumeiramente admitidas e esperadas dos membros de uma soci-
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edade, transmitidas de geracdo a geragdo por meios informais" (Fernandes
apud Ayala, p. 35).
Porém, Fernandes volta atrds em textos posteriores e modifica seu

conceito:

[...]o folclore se objetiva por meio de elementos culturais de
ordem varidvel: como um artefato, certa técnica de cura ou
determinado processo de lidar com a madeira e a pedra. O que
cai nos limites do folclore, em casos semelhantes, nao é o
artefato, a técnica ou o processo como tais. Mas as emocdes,
os conhecimentos e as crengas que lhes sdo subjacentes
(Fernandes apud Ayala, p. 36).

O autor escolhe um caminho no qual o estudo do folclore caberia
a ciéncias especificas em busca de um interesse comum. As andlises folcl6-
ricas se destinariam como sendo objeto das indaga¢des humanisticas.

Segundo Ayala (1987, p. 37), enquanto Bastide busca estabelecer
um vinculo entre as manifestacoes e o contexto sécio-cultural, Fernandes
prefere conferir as Ciéncias Sociais tais abordagens.

Outro aluno de Bastide que nos propomos a observar é Osvaldo
Elis Xidieh, que na maior parte de suas observagdes se destina a delimita-
¢do especifica de seu objeto de estudo. Para Xidieh (Ayala, 1987, p.38) as
relacbes e manifestacoes culturais devem ser analisadas com base num
conjunto cultural especifico, num contexto socioeconéomico e socio-cultu-
ral especificos das quais faz parte. Para o autor, as manifestacSes culturais
devem ser estudadas tendo como base a observacio de seu papel na
representa¢do dos elementos da organizagao social e sua contribuicdo para
mudancgas de ordem valorativas, normativas e relagdes sociais.

Xidieh destaca como funciona o processo de transformacdes e
mudangas sociais, como aspectos culturais desapatrecem, transformam-se
e sdo relaborados a prova do contexto social. Tanto pode ocorrer uma
adaptacio ou sujeicio como uma forma de resisténcia as transformacdes
manifestadas frente a cultura popular.

O referido teérico nos da uma conceituagio de cultura popular
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como sendo aquela

[...] criada pelo povo e apoiada numa concepgao de mundo
toda especifica e na tradi¢do, mas em permanente reelaboracao
mediante a redugao ao seu contexto das contribuicSes da cul-
tura "erudita”, porém, mantendo sua identidade. (Xidieh apud
Ayala, p. 41).

Xidieh (Ayala, 1987, p. 42) contribuiu para maior abrangéncia e
sistematizacdo da analise da cultura popular, j4 que suas observacoes se
voltaram, basicamente, para discussdo da cultura popular como um todo
e sua definicao conceitual.

E justamente nesse periodo que as contribuicées, discussoes e mo-
vimenta¢oes sobre cultura popular come¢aram a tomar uma nova confi-
guracio. Tal aspecto nos é bem interessante, ja que através dele percebe-
mos que a cultura popular se manifesta na representacao das transforma-
¢oes sociais da realidade.

Segundo Ayala (1987, p. 43), estas discussoes se intensificaram no
Brasil a partir dos anos 60. Exatamente por que sdo "anos do nacionalis-
mo desenvolvimentista e populista" (Chaui, 1983, p. 66). E um momento
de grandes transformagcdes politicas na sociedade. No governo de Jusce-
lino Kubitschek, houve uma intensificacao da industtializacao e uma aber-
tura politica do Brasil, o que provocou um crescimento de areas antes
isoladas.

Ayala (1987, p. 44) esclarece que era um momento de grande
efervescéncia intelectual em que se intensificava o clima de manifestagdes
ideolégicas e politicas nas discussoes sobre a cultura do povo brasileiro.
Questoes como "o que é cultura popular?" ganham espaco no contexto
social.

Nesse momento surgem os Centros Populares de Cultura, da UNE
- CPCs, que buscam a discussdo sobre esses problemas relacionados ao
povo, Movimento de Cultuar Popular - MCP, de Pernambuco. Os deba-
tes do CPC, segundo Arantes (1990, p. 52), incidiram em explicar a dife-
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renga entre cultura do povo e cultura popular (ambas nessa época siao
consideradas alienadas). Cultura ou arte do povo se percebe quando o
artista ndo se distingue da massa, vive integrado e o fato da criacio nao
passa de um ordenamento da consciéncia atrasada. Tal categoria se carac-
teriza sempre pela negatividade, desprovida de qualidades artisticas, ingé-
nua, tosca e desajeitada. A cultura ou arte popular setia a que era produzi-
da por um grupo de profissionais especialistas, num grau de elaboragao
superior a primeira, cujo objetivo seria distrair o povo em vez de forma-
lo, ou desperta-lo para a reflexdo ou para a consciéncia de si mesmo.
Como podemos observar, ambas possuem um carater ilusério e obscure-
cido da realidade. Assim, os artistas do CPC seguiram outro caminho, o da
arte popular revolucionaria, que segundo Ferreira Gullar, é basicamente:

Quando se fala em cultura popular, acentua-se a necessidade
de por a cultura a servico do povo, isto €, dos interesses efeti-
vos do pais. [Trata-se, entdo, de| agir sobre a cultura presente,
procurando transforma-la, entendeé-la, aprofunda-la. O que
define a cultura popular |[...] ¢ a consciéncia de que a cultura
tanto pode ser instrumento de conservag¢ao, como de trans-
formacio social. (Gullar apud Arantes, 1990, p. 54)

Esse posicionamento do CPC recebe duras criticas da filésofa
Marilena Chauli, citada por Ayala (1987), segundo a qual traz manifesta-
¢Oes maniquefstas. Segundo a autora, no manifesto do CPC, constroi-se
um imaginario politico, criam-se fantasias de artistas populares revolucio-
narios do CPC que parecem fantasmas a desfilarem pela histéria. Chaui
afirma que ha um esforco do artista em converter-se revolucionario sem
consegui-lo. E, ainda, ao invés de tomar o povo como patceiro, o CPC
toma-o com desprezo e inventa em sua imaginagao o povo essencial.

Grande impacto é causado no Brasil por ocasido da publicacdo das
obras de Gramsci. A obra do autor tras uma discussdo sobre cultura po-
pular e dominagao politica. Assim, segundo Ayala (1987, p.48), a cultura
popular passa a ser estudada pés a década de 70, sob nova perspectiva,
ndo mais a de ensinar o povo, mas a de tentar compreender sua cultura no
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processo de exploracdo economica e dominacido politica.
3. As transformagdes so6cio-histéricas no Acre pos 1970

As transformacoes socio-historicas recentes no Acre que busco
abordar datam, como assinalado, de 1970 em diante. Tal delimitacao foi
proposta, pois sio intensas na obra de Hélio Melo referéncias de tempo e
fatos correspondentes a esse periodo. Cabe salientar que nao nos propo-
mos a uma abordagem linear, e sim ao contexto referenciado em Hélio
Melo, através da pesquisa que realizamos em quase toda sua obra. Sendo
assim, este topico serd apenas um referencial representativo das tematicas
abordadas por Hélio Melo, na sua condicio de ex-seringueiro e artista
popular atuante na representa¢do da realidade acreana.

A partir de 1970 houve forte incentivo por parte do governo fede-
ral para a ocupacio ¢ "desenvolvimento" da regiio amazonica. Por parte
do governo do Acre, muitas facilidades foram colocadas 4 disposi¢ao
para os que desejassem investir no Acte.

O governo militar, segundo Souza (2006, p.97), criou diversos pla-
nos com esse objetivo, o de facilitar o acesso dos empresarios de outros
lugares do palis a regido, bem como 6rgaos estatais que dessem suporte a
tal, como ¢ o caso da Sudam, Basa, Incra, Suframa, Projeto Radam e
Funai, além de programas ainda como o Polamazonia, Proterra e o PIN.

Além de incentivos federais, o governo Wanderlei Dantas implan-
tou o Plano Estadual com a finalidade de desenvolver o Acre como ob-
serva Souza:

Dantas abriu as portas do Acre aos empresarios do centro-sul
do Brasil que compraram terras baratas vendidas pelos serin-
galistas falidos. Além disso, Dantas oferecia aos empresarios
os seus incentivos estaduais utilizando-se do dinheiro do
Banacre para financiar a criacao de gado, colocando a disposi-
¢ao dos fazendeiros os servicos de setores do governo esta-
dual para elaboragao de projetos pecuaristas (Souza, 20006, p.
99).
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Conforme Souza, houve forte propaganda nos veiculos de comu-
nica¢do de massa. O governador Dantas dizia: "produzir no Acte, investir
no Acre, exportar pelo pacifico”, e ainda "o Acre é o nordeste sem seca ¢
o sul sem geada". Desse modo, o Acre tornou-se o "paraiso dos fazendei-
ros" e a vida dos seringueiros tornou-se um "inferno", ji que suas terras
passaram a ser invadidas por pessoas que nio conheciam (2006, p.99). E
muitos desses seringueiros eram expulsos através de métodos violentos.

Outro aspecto a considerar nessa época ¢ a forte presenca de grileiros
na regido, que compravam terras para especula¢ao muitas vezes com uso
da violéncia, ja que alguns seringueiros nao tinham onde morar, e sendo
sua colocagdo seu unico espago, eram expulsos, suas casas eram queima-
das e até mesmo alguns foram assassinados.

Como se V¢, a pecuarizacdo no Acre de 1970 em diante, provocou
uma mudanca geral no modo de vida dos seringueiros, bem como na
sociedade em geral.

Segundo Levy (2004, p.36) o seringueiro passou a ser obstaculo na
compra dos seringais sendo que nio poderia abandonar seu modo de
vida. Assim, o seringueiro passou a confrontar-se com trés segmentos
surgidos dessa nova disposi¢ao social: os seringalistas que queriam os ex-
pulsar a fim de venderem as propriedades sem problemas; os especuladores,
a quem nao interessava a presenca dos seringueiros, ja que os pre¢os das
terras eram baixos demais; e os pecuaristas, opostos dos seringueiros, a
quem a floresta era um empecilho a ser derrubado, ao contrario de seu
oposto, que construfa uma relagdo intima com a natureza.

Porém, como ressalta Levy (2004, p.38) no principio os seringuei-
ros se manifestaram isoladamente na resisténcia a insercio da pecudtia,
bem como as devastages necessarias, de acordo com os pecuaristas, para
a criacdo de pasto para o gado. O autor expde a relacio do seringueiro
com a floresta, esta que 0s pecuaristas visavam a devastar, e cuja sua falta
perde o sentido na visdo do setingueiro, pois este constroi uma vivéncia
"arraigada" sobre o extrativismo.

Mas com o evoluir da expropriacdo, acOes coletivas passaram a ser
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realizadas com o objetivo de conter os pecuaristas, entre essas agoes, cita-
se como das mais significativas, o Empate, que segundo Duarte, citado
por Levy (2004, p.39) é basicamente o impedimento ao desmatamento
pecuarista realizado pelos seringueiros unidos para evitar os servicos que
seriam realizados.

Levy ainda destaca alguns fatores que foram importantes na orga-
niza¢io dos seringueiros:

Nos primeiros momentos da organizag¢ao do seringueiro, para
a resisténcia a expropriacao e a exploracio, foi de importancia
decisiva o apoio dado pela igreja. Antes da criagdao do sindica-
to, era nos saldes paroquiais, nas comunidades de Base que se
discutiam as questGes da violéncia, as questoes das expulsoes.
Foi aigreja que solicitou da CONTAG o envio de uma comis-
sao ao Acre para acompanhar os problemas que estavam se
intensificando. Foi na igreja que se realizaram os cursos sobre
sindicalismo, visando a fundac¢io do Sindicato (Duarte apud

Levy, 2004, p.39)

Percebe-se entdo a representatividade da igreja nas questdes em dis-
cussio. F através dela que se possibilita a organizacio dos sindicatos que se
faziam necessarios numa area de constantes conflitos por tetra.

E importante notar que os seringueiros e suas organizaces passa-
ram a ganhar forca e representatividade, como é o caso do conhecido
lider seringueiro Chico Mendes, que foi assassinado, e de tantos outros que
morreram pela mesma causa. A mobilizacdo dos seringueiros culminou
com a cria¢do de cooperativas e sindicatos e em medidas que visavam a
conter o avanc¢o da devastacdo da floresta no Acre, como por exemplo, a
criacdo das reservas extrativistas, que visavam a propiciar ao seringueiro
uma nova qualidade de vida, bem como a "devolver" ou "defendet" seu
direito de viver na floresta.

Esse topico tratou-se basicamente de uma breve exposi¢io sobre
as transformagdes socio-historicas ocorridas no Acre pos 1970, e serviu
para nos introduzir aos aspectos que a obra de Hélio Melo ira abordar.

Tratou-se de uma iniciaco as tematicas do artista e a contextualizacio
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das transformacoes, sendo que nos proximos topicos, quando da exposi-
cdo das formas de representacdo da realidade pelo artista, havera como
método de ilustracio, uma abordagem mais detalhada dos temas que fo-
ram citados, como por exemplo, a expropriacdo dos seringueiros, os con-
flitos pela terra, a formacio das resisténcias, a morte de Chico Mendes, a
formacao das comunidades de base e outros.

Nos topicos seguintes trataremos de expor como essa realidade
dinamica do Acre de 1970 em diante pode despertar multiplas formas de
representa¢ao técnicas na cultura popular, no caso Hélio Melo, um artista
de referéncia e homem amazonida, filho desses conflitos e produto dessa
multiplicidade de acontecimentos.

4. Resultados: o estudo de caso (cultura popular acreana: Hélio Melo
e as maultiplas representagées técnicas do real popular).

Hélio Melo nasceu no seringal e viveu boa parte de sua vida no
meio da floresta. Nasceu em 20 de julho de 1926, na vila Antimari, em
Boca do Acre, estado do Amazonas. Na infincia mesmo, comecou o
artista a esbogar seus primeiros desenhos e a adquirir afinidade com tintas
e instrumentos que ele mesmo produzia. Nesse perfodo também, data seu
contato com a musica, aprendendo a tocar violao sozinho. Depois tam-
bém passou a tocar cavaquinho e violino.

No ano de 1959, Hélio Melo e sua familia deixaram o seringal
Senapolis para tras e vieram procurar melhores condi¢des de vida em Rio
Branco. Foram tempos dificeis.

Ja em Rio Branco, comecou a trabalhar como catraieiro, ocupan-
do-se do transporte de pessoas de um lado para outro do Rio Acre.
Porém, com a construcio da ponte Juscelino Kubitschek, esse oficio ficou
cada vez mais dificil e escasso. Era preciso, entdo, outro tipo de renda que
servisse pra o sustento de sua mulher e cinco filhos. Foi desse modo que
Hélio tornou-se barbeiro ambulante.
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1.4 no seringal eu cortava o cabelo daquele pessoal, fregueses.
Eu sabia cortar cabelo, af o pessoal da catraia souberam que eu
sabia cortar cabelo e comecei a cortar o cabelo desse pessoal, ia
na casa deles, foi af que eu comprei uma bolsa e passei a remar
um dia sim e outro ndo, de repente arrumava dinheiro, era um
dinheiro mais facil. Quando a ponte saiu, melhorei mais meus
utensilios. Fiquei na mesma coisa, ia para a Cadeia Velha, todo
canto (Melo apud Levy, 2004)

Nos anos 80 Hélio Melo matriculou-se num curso de desenho e
pintura, ministrado pelo pintor Genésio Fernandes. A partir dai, o artista
intensificou seu oficio e produgdo, que aos poucos foi sendo apreciado
fora do Acre e do Brasil, como por exemplo, nas suas exposi¢oes no Rio
de Janeiro, em 1980 e em Recife, em 1981, e na Europa e nos EUA.

A obra de Levy (2004, p.9) busca mostrar como o contexto de
vivéncias individuais pode influenciar no modo que o homem representa
o mundo numa determinada sociedade e, por extensdo, pode-se até mes-
mo observar como essa sociedade representa a realidade.

Segundo Levy:

Hélio Melo morou boa parte de sua vida no seringal, vivendo
até os 40 anos de idade no seringal Floresta, e foi na infancia
que comegou a descobrir o seu talento de desenhista e pintor,
sendo a temdtica abordada relacionada com a vida no seringal,
até porque devido ao isolamento no seringal, criou-se uma
dificuldade de obten¢ao de uma visio ampla referente a um
outro contexto alheio ao seringal (Levy, 2004, p.9)

As vivéncias pessoais do seringueiro, pintor, musico, compositof,
poeta e escritor, levaram o artista a se posicionar de determinada forma
na realizacao de sua obra. De acordo com Levy, essa visao era bastante
restrita, devido ao isolamento do homem no seringal e as limitacGes que
essas vivéncias produziam.

Com a chegada a capital, o artista viu-se diante de situagdes novas e
de outras maneiras de ver os elementos de sua producdo, como observa

Levy:
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[...] posso dizer que esta delimitacio relacionada com o seu
modo de vida seringueira foi ampliada a partir do momento
em que o artista passou a fazer parte de um outro contexto
cultural, ja ndo mais vivendo no seringal, mas no novo con-
texto da vida citadina, onde Hélio Melo tem uma experiéncia
bastante diferente mudando drasticamente seu modo de vida,
mas nem mesmo nesse contexto ele se desfaz da sua visdo de
mundo adquirida dentro do contexto do seringal, sendo o
contexto citadino apenas uma forma ou uma lente que lhe
permitiu ver a vida no seringal por um outro angulo, ja que
este contexto o levou a desenvolver seu lado mais critico pre-
sente em algumas obras, pois a cidade de Rio Branco por
possuir maiores fontes de informagao e por permitir contatos
com virias pessoas, ficou mais viavel para Hélio Melo a ob-
ten¢ao de maiores condi¢des instrumentais para fazer uma
analise mais profunda sobre a problematica social que afligia a
situacdo dos seringueiros, como a pecuaria na década de 70, a
consequente expulsio do seringueiro de sua terra e a autorida-
de abusiva que existia no seringal [...] (Levy, 2004, p.10).

A partir desse momento podemos perceber que a obra de Hélio
Melo se enriquece, pois deixa o simples catalogar de animais e crengas da
floresta e passa a lidar com criticas sociais da realidade do Acre pds déca-
da de 70. A exposicio das transformagdes recentes do Acre faz-se cada
vez mais intensa em Hélio Melo. Para isso se utiliza de uma diversidade de
meios artisticos com a poesia, musica, pintura e a prosa popular, que dao
uma dimensio gigantesca ao universo e instrumentos usados nessa repre-
sentacao.

A partir dessa multiplicidade concordamos com Levy (2004, p.18)
no sentido de que se pode fazer uma etnografia de uma sociedade a partir
de um recorte pessoal e acrescentamos que Hélio Melo é uma dessas pos-
sibilidades de se perceber a visao do tipico homem amazonico, seringuei-
ro, expropriado, catraieiro, barbeiro, poeta, pintor, musico e compositor
diante das transformacdes que chegavam de maneira tio avassaladora,
fazendo uma analogia ao conhecido quadro "A Visita da Vaca ao Setin-
gueiro".

Esta é uma introducio as formas de representagao técnica da reali-
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dade acreana, na obra de Hélio Melo, que reunimos apds detalhada pes-
quisa. Vem a contribuir no sentido de colocar a cultura popular como
agente ativo na realidade social; tal se deve as multiplas formas tomadas
pelo popular na exposicdo de seu posicionamento ou mesmo contesta-
¢io, ja que segundo Lombardi Sartriani (Ayala, 1987, p.38), a propria exis-
tencia de especulacbes acerca do populat, ja nega a pretensdo de universa-
lidade da cultura oficial ou hegemonica.

Nessa busca, por reconhecer a cultura popular como representagao
da realidade, nos é interessante a nds relembrar Amadeu Amaral
(Fernandes, 1989, p.124), que nos seus estudos sobre folclore fez rigorosa
catalogacio das formas de manifestacdo da cultura popular, com o intuito

de apreendé-la na representacdo do real.

De acordo com o referido ponto de vista, que, alids, se justifica
plenamente, quando se considera o interesse especifico posto
pelo folclorista na investigagao dos fend6menos sociais, divide
o campo do folclore da seguinte maneira: 1. poesia, musica e
danga; 2. narragoes; 3. linguagem popular; 4. técnicas e arte; 5.
a casa e a indumentaria; 6. atos coletivos; 7. alimentacao e
bebidas; 8. crencas e observancias; 9. direitos populares; 10.
saber popular; 11. escritos." (Fernandes, 1977, p.124)

Como se pode observar, Amaral nos expde sua divisao do folclo-
re e, a partir dessa divisao, podemos apreender as formas de como a
cultura popular se apresenta na compreensao da realidade, através de seus
artistas populares, no caso, Hélio Melo.

Desses onze itens citados por nds da obra de Amadeu Amaral,
todos podemos perceber na realidade popular acreana e mesmo na obra
de Hélio Melo, porém o recorte de tempo a partir de 1970, limita-nos a
abordar apenas alguns, o que ndo significa a falta de referéncias ou mesmo
um suplemento, em anexo. O principal objetivo desse tépico é expor
como essa realidade pode ser reapresentada pelo popular, e nesse caso,
Hélio Melo é nosso representante. Enfatizando que antes de expor o lado
critico do popular, buscamos representa-lo na sua busca de se fazer visto,
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como alguém que vé algo e naturalmente se expressa. Sugerimos um lado
critico, uma perspectiva, um lado a se colocat, desse modo o populat,
antes da sistematizacdo esteta, que nio precisa de provas, e sim de consi-
deracio.

A poesia

Poesia. 1. arte de criar imagens, de sugerir emocdes por meio
de uma linguagem em que se combinam sons, ritmos e signi-
ficados. 2. composi¢io poética de pouca extensio. 3. género
poético. 4. carater do que emociona, toca a
sensibilidade" (Dicionario Aurélio de lingua Portuguesa)

A poesia de Hélio Melo ¢ uma poesia simples e singular. Nela o
poeta se expressa sobre as suas vivéncias sobre o real. Pode-se perceber a
condi¢do em que se encontra o seringueiro pds 1970, principalmente,
mesmo esse processo de desvalorizag¢io tendo comegado logo apds o
primeiro ciclo da borracha. Outro aspecto a observar é o protesto ante o
desmatamento da floresta, ja que a mata nativa que era o modo de sobre-
vivéncia do homem local e passou a da lugar ao pasto e aos animais bovi-
nos.

Observemos trés poesias e suas tematicas:

Poema sem titulo

Minha gente o seringueiro
E um homem sofredor
Porque sofre tanto

E ninguém lhe dé valor

Ele enfrenta qualquer fera
Que existe em nossa terra
Com uma arma tdo pequena
Ele enfrenta também guerra
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Ela é tio pequenina mas
Merece as atencoes

Pois com ela se fabrica
O pneu dos avides

Toda guerra que existe
Seringueiro 14 se acha
Ele foi e sempre é

O soldado da borracha

No poema sem titulo, que versa particularmente sobre o seringuei-
ro e seu oficio, Hélio Melo expde a condicido de desvalorizaciao do serin-
guciro ("O soldado da borracha") apds ter trabalhado muito, mesmo as-
sim ndo é reconhecido ("E ninguém lhe dd valot"). O autor busca expor o
esforco e o sofrimento destes soldados da borracha que pds 1970, com a
pecuarizacio, enfrentam dificuldades. Hélio Melo nos faz observar os obs-
ticulos dos homens na floresta ("Ele enfrenta qualquer fera / Que existe
em nossa terra") que apenas com o esforco do oficio sobtrevivem ("Com
uma arma tio pequena / Ele enfrenta também guerra / Ela é tio pequenina
mas") e ressalta a importancia dessa luta para que o Brasil caminhe, ja que
o oficio dos soldados da borracha era importantissimo ao pais ("Merece
as atencoes /Pois com ela se fabtrica / O pneu dos avides"). Para Hélio
Melo, nesse poema e em outros fragmentos de sua obra, o seringueiro
vive um eterno estado de trabalho na manutencio da sua vida ("Toda
guerta que existe / Seringueiro 14 se acha") que passa a ser uma guerra
apos outra em busca de sobrevivéncia, esse que é um eterno seringueiro na
sua floresta com sua missio ("Ele foi e sempre é / O soldado da borra-
cha").

A mausica

Este topico intitulado "A musica", bem que podetia fazer parte do
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anterior ou vice-versa, ja que quase todos os poemas de Hélio Melo sao
musicaveis; porém, a titulo de ilustragdo, como formas de possibilidades
de representacio da realidade, dividimos assim para que a musica do attis-
ta seja também abordada. Para isso fizemos uma divisio bem simples, os
poemas com aspectos musicaveis, como estrofes repetidas e a significacao
"bis", ou mesmo os que se identificam como musica no titulo, foram
analisados como tais, ja os que fugiram deste quadro, foram expostos no
topico anterior. Expomos, como adverténcia, que a fora o importantissi-
mo aspecto da musica, analisamos as letras das producdes, o que nao
impediria, eventualmente, de uma fusio dessas categorias, ja que nao ana-
lisamos melodias. Ou seja, tais categorias poderiam, como hoje na obra
do autor, se confundirem sem prejuizo ao aspecto de interpretacdo da
realidade.
Vejamos as letras.

Cariu Cariu

Seringueiro esta perdendo seu valor
Cariu cariu

Tempo bom por pouco tempo
Era bom ja se acabou

Nos querer s6 a terra morar

A seringa é que da vida

E a tendéncia é terminar

Nossa luta pela terra

Foi de guerra

Tanto sangue derramado
Em vao

Confiamos na existéncia
De Tupa

Recobrarmos nossa vida
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Em nossos dias de amanha

Nesta letra ha o recorrente destaque a desvalorizagio do seringuei-
ro, exproptiado de sua terra ("Tempo bom pot pouco tempo / Era bom
ja se acabou"), onde hoje a setringueira agoniza e se destina ao desapateci-
mento ("A setingueira é que da vida / E a tendéncia é terminar"). Porém,
o artista, nessa letra é otimista, ja que os seringueiros confiam em Deus
("Confiamos na existéncia / De Tupi") e um dia sonham com tempos
novos, onde o homem da floresta possa viver em paz ("Recobramos
nossa vida / Em nossos dias de amanha").

A prosa popular

Entendemos aqui como prosa popular a producido sem versos que
Hélio Melo produziu e comercializava em livrinhos, semelhantes aos cordeis,
porém que contavam com ilustracdes e desenhos. As prosas aqui expostas
abordam realidades em que o artista percebeu uma forma de
posicionamento informativo, quase que jornalistico, como se quisesse de-
dicar-se a instruir o seringueiro.

Vejamos as prosas.

O Empate

O Empate foi uma organizagao criada por Chico Mendes em
conjunto com seringueiros a fim de se evitarem derrubadas.
Para tal finalidade, redinem-se grupos de pessoas, homens,
mulheres e criancas e no local onde vai acontecer o
desmatamento todas as maos sao dadas para cercar a area em
protecio da floresta. Dizem eles que muitas vezes deu certo
porque no meio dos pedes que fazem derrubadas, alguns
deles ja foram seringueiros e através de um dialogo, as vezes
eles desistem.

Também aconteceu de um grande nimero de policiais fica-
rem de prontidio protegendo os pedes na hora do
desmatamento.

Nos faz pensar: por ordem de quem os militares protegem os
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pedes?

O desmatamento selvagem protegeu a quem?

As invasdes de terra na cidade ¢é fruto de qué? Isso sé pra
meditar

Nés esperamos também que os 6rgaos que protegem o meio
ambiente sejam rigidos até com os proprios funcionarios para
que nio se vendam.

Se a ordem ¢ desmatar 50 hectares, seja s6 50 e nao 200. (Melo,

2003, p.17)

A prosa de Hélio Melo é bem esclarecedora, quase jornalistica, sem
perder a intensidade da arte popular. Nesse fragmento, como ja foi perce-
bido, o autor nos fala sobre os empates, que, segundo o historiador Carlos
Alberto (Souza, 2006, p.55), ¢ o ato de se impedir que alguém realize algo
a determinado grupo. Os empates surgiram na urgéncia de se reagir ao
avanco devastador da floresta por patte dos "novos seringalistas", agora
pecuaristas, que avangavam o territorio acreano a procura de terras bara-
tas e de se estabelecer criacGes de gado. Os empates eram movidos pela
solidariedade dos seringueiros. Ali estavam presentes homens, mulheres e
criangas que se colocavam frente as maquinas dos fazendeiros, impedindo
que a floresta fosse derrubada, provocando, assim, um empate. Segundo
Souza, nos empates as pessoas cantavam e rezavam, movidos pelo senti-
mento de que Deus os ajudaria nos momentos de confronto com os
fazendeiros. E, como enfatiza o autot, "nas regides de Xaputi e Brasileia
(...) eram comuns as tezas entre "empateiros” (2000, idem). Além de en-
frentarem os pedes € 0s jaguncos, os empateiros enfrentavam a policia,
como bem expressa Hélio Melo, questionando-se o porqué da policia
proteger os fazendeiros. Os empateiros, antes de tudo, visavam a proteger
o modo de vida do homem da floresta, objetivando manter suas condi-
¢des de sobrevivéncia na terra, e mesmo, num plano supetior, a posse da
terra, legitimada pela histéria dos seringueiros na exploragio dos seringais
dos primeiros tempos, sob condi¢oes desumanas.

275



A pintura

Agora iremos mostrar como Hélio Melo utilizou a pintura para expres-
sar sua representa¢ao da realidade acreana pos 1970.

A pintura é a forma artistica mais usada pelo autor, representa cerca
de 80% de sua obra. Suas temadticas sio as mais variadas, sendo percorrida
toda a historia do Acre através de sua obra, desde os primérdios até os
anos mais atuais.

Sobre o nosso recorte de tempo, é bastante representativa a obra
do autor, sendo essa época um monstro de intensas transformacoes, o
que se reflete também na pintura de Hélio Melo, como poderemos ver na
observacio das telas a seguir.

""A Vaca capturando o seringueiro"’

O titulo da obra ¢ mera sugestdo, ja que nido houve essa nomeagio
pelo autor. Mas, apesar disso, ¢ impossfvel niao notar o tema da tela: o proces-
so de ocupagdo pecuatista, a exproptiacdo dos setingueiros e a substitui¢ao
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dos modos de vida do homem e do uso da terra. B ja que em demasia
citamos os ditos temas, apenas apontamos detalhes na tela que possam referit-
se a possiveis posicionamentos de Hélio Melo na representacio do real.
Observando em detalhe podemos perceber a vaca pegando o serin-
gueiro pelas pernas, numa representacao explicita que busca mostrar a maneira
violenta como o setingueiro foi expropriado. Outro detalhe a perceber nesta
tela pode ser as vestimentas dos atores sociais; a vaca sempre bem vestida, em
0posicao ao setingueiro sempre com suas vestimentas tradicionais, evidenci-
ando como era demonstrada a superioridade dos fazendeiros, letrados e ins-
truidos sobte os habitantes locais, na sua maioria, analfabetos. E interessante
notar o contraste entre o pasto devastado ocupado por bois e a floresta ainda
de pé, como se esperasse a sua vez; ¢ no centro disso o seringueiro procura
sobreviver com o que lhe restou, e empunha uma vara de bambu para pescar.

5. Consideracdes finais

Antes de qualquer consideragido de ordem relativa ao curso deste
trabalho, de suas formas e discursos, nos cabe aqui esclarecer que estudo é
uma forma de reconhecimento da representatividade que tem o artista
Hélio Melo quando se fala em cultura acreana. Por isso mesmo o procura-
mos para se fazer elemento de posi¢io do povo na constru¢io duma
realidade.

Explorar a cultura ndo ¢é tarefa das mais faceis. Ela pode ser vista
por perspectivas diversas e, como ja dissemos nesse trabalho, é basica-
mente uma lente de onde cada pessoa vé de uma forma diferente. Porém,
longe de esgotar as possibilidades de especulagoes sobre cultura, levanta-
mos outras nesta pesquisa, que ¢ justamente a do nosso estudo de caso.
Defrontamo-nos com uma cultura popular diversa, dotada de multiplos
elementos de significagio e posicionamento na realidade.

Outra questdo crucial neste trabalho é como se apresenta diverso o
mundo cultural e intelectual. SAo muitas as formas de se buscar informa-
¢Oes sobre cultura. As mais variaveis disciplinas recorrem aos conceitos de
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representa¢ao cultural, formacdo de povos, sistemas filoséficos e politi-
cos, todos diversos qual a capacidade de ser o homem diverso.

Um outro ponto a considerar para essas conclusoes € a especulagao
sobre a cultura brasileira, bem jovem no tempo, mas ja atualizada nas
manifestaces globais, como é o caso das especulaces do popular como
politico, que incidem sobre termos marxistas de hegemonia e cultura de
classes.

Também se faz necessario referenciar as representacodes técnicas lo-
cais, diversas na forma, mas nos temas mantém certa unidade, ja que tém
como pano de fundo um passado comum, que é um violento perfodo de
movimentac¢Ses locais pelo uso da terra. Tais representaces se manifes-
tam através de artistas como Hélio Melo, na busca de tomar parte no
mundo, de se apresentar, de se fazer ser visto e ouvido como sujeito atu-
ante.

E justamente sobre essas formas que buscamos incidir, se as
conceituagbes sobre cultura e mesmo sobre o "popular” sido universos
amplos e em crescimento, o mesmo acontece com as formas de represen-
tacdo técnica da realidade dos povos locais. As conclusoes sdo retiradas da
dificuldade de se chegar a material confiavel e que realmente servisse para
0 1080 objetivo.

Descobrimos ser imenso esse campo, (vai muito além de Hélio
Melo), estar presente em quase todos as manifestacOes culturais acreanas,
até mesmo as que se dizem eruditas, pois somos filhos de uma mesma
vertente, nordestinos migrantes e depois seringueiros expropriados e os
que ndo sao totalmente, sio em parte, pois as descendéncias sio diversas.

Nessa busca de "mapear” as formas de representacdo da cultura
popular em Hélio Melo, descobrimos uma amplitude surpreendente da
arte popular, que antes de popular, ¢ humana e por si mesmo destina-se a
reapresentar os grandes e miseraveis dramas do mundo em que vivemos.

Finalizando, ¢ interessante a n6s concluir observando as possibilida-
des que surgem a partir da obra de Hélio Melo. Tanto a musica, como a
poesia, a prosa popular ¢ a pintura, todas abrem nossos olhos para ver o
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ponto de posicionamento das populagdes locais na histéria. F o artista fonte
quase inesgotavel de pesquisas e consideracoes sobre como conhecer mais a
fundo nossa sociedade, e sua obra antes de ser pessoal. E um documento
que pode ser lido quando nos questionarmos sobre nossa identidade.

NOTAS

Mestrando de Letras, Linguagem e ldentidade - Ufac
E-mail - marciobezerraufac@ibest.com.br
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Questoes de ensino-aprendizagem de lingua
materna e lingua estrangeira, oralidade e escrita
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A percepgao da norma culta pelos alunos de Ensi-
no Fundamental como fator de
exclusdo social

Aeclissandra Ferreira da Silva!
Introdugao

Ja perdura ha muito tempo a incognita do que devemos, enquanto
educadores, fazer para melhorar o ensino em nosso pafs. Sao varios os
fatores apontados que indicam que precisa haver mudan¢a na forma do
ensinar e na forma de avaliar o aluno.

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, nota-se que sio
muitas as mudancas. Dentre elas pode-se destacar a discussao de que nio
existe apenas uma modalidade da lingua: a culta. Mas existem outras mo-
dalidades que podem e devem ser adequadas ao contexto como: a colo-
quial, popular, giria e técnica.

No entanto, infelizmente, muitos educadores ainda continuam com
seu modo tradicional de ensinar a Lingua Portuguesa, desconsiderando
assim as multiplas possibilidades existentes. Tal desconsideracao resulta na
utilizacio de um método do ensino que privilegia apenas a norma culta e,
assim, acaba dificultando tanto o processo de ensinar como o processo de
aprender — uma vez que a maioria da populacdo brasileira ndo tem os
recursos necessarios que auxiliam no dominio da norma culta (pais que
tém um bom nivel de escolaridade, acesso a livros, revistas...). Isso nio
quer dizer que néo seja necessario ensinar e escrever de acordo com o que
preconiza a norma padrdo, mas que nio se pode fazer isso tentando criar
uma lingua “artificial” e reprovando como “erradas” as variedades que
sao resultados naturais das forgas internas que governam o idioma.

Assim, o ensino da Lingua Portuguesa acaba sendo algo distante
do aprendiz e sua comunidade, o que acaba desestimulando os alunos,
tornando mais visiveis ainda as diferencas das classes sociais refletidas na
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forma de utilizagdo da Lingua, resultando na exclusido daqueles que consi-
deram que a Lingua ensinada na escola ¢ algo dificil de ser aprendida e
provocando, assim, a exclusao no aprendizado da Lingua pelos proprios
alunos.

Dessa forma, torna-se necessario que haja mudancas no ensino dessa
disciplina para que este contemple também aqueles que fazem parte da
maioria da populagdo brasileira, pois estio a margem da sociedade tanto
no ambito financeiro como linguistico e, pot isso, acabam sendo exclui-
dos socialmente por esses e outros quesitos.

Portanto, para que o ensino da Lingua torne-se algo acessivel, com-
preendido pelos alunos, é indispensavel que o ensino de Lingua Portugue-
sa mostre as variedades linglisticas existentes e como adequa-las a cada
situacdo — texto — que a vida lhe pede.

O desenvolvimento desse estudo justifica-se pela necessidade exis-
tente de melhor compreendermos aspectos relevantes que permeiam a
utilizacdo ou nao da norma culta e sua interferéncia para a exclusao social
de alunos do ensino fundamental por parte dos professores de Lingua
Portuguesa que “corrigem”, grosseiramente, a fala e escrita dos alunos que
nio tém o dominio padrio da Lingua — a norma culta.

Dessa forma, fez-se necessario um estudo que pudesse perceber
qual seria, na realidade, a visdo que os alunos de ensino fundamental ti-
nham em relagio a norma culta.

Outro motivo que estimulou-me ao desenvolvimento deste estudo
diz respeito ao fato de que essas duas competéncias (fala e escrita) tém
sido, na maioria das vezes, objeto de menosprezo quando nao estio de
acordo com o nivel formal-culto da lingua. O que se evidencia no contex-
to escolar € o fato de que nio se leva em consideragdo que o aluno repro-
duz a variedade do grupo social ao qual pertence, e sdo situagdes como
essas que nos levam a refletir sobre as prioridades do ensino da Lingua,
que esteve durante muitos anos e ainda continua privilegiando apenas os
aspectos gramaticais de acordo com a norma culta, nao levando em con-
sideracao o conteudo e o objetivo do texto.
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Por fim, pode-se dizer que esse artigo é uma oportunidade para
que o preconceito linguistico e, junto dele, o social e o cultural sejam com-
batidos, pois busca reafirmar a necessidade de se levar em conta a varia-
¢ao linguistica e socioeconomica que existe entre os seres humanos.

Para a feitura desta pesquisa fizemos uma abordagem qualitativa —
uma vez que tivemos como ambiente de estudo aquele denominado am-
biente natural, fonte direta de dados, e nods, enquanto pesquisadoras, fo-
mos o principal instrumento, ja que estivemos em contato direto com o
referido ambiente. O ambiente de pesquisa foi uma Hscola Estadual de
Rio Branco, localizada no Bairro da Gléria. Segundo os autores Marli
André e Menga Ludke (1986:11-12)

[...] a pesquisa qualitativa supoe o contato direto e prolonga-
do do pesquisador com o ambiente e a situagio que estd sen-
do investigada, via de regra, através de um trabalho intensivo
de campo... como os problemas sio estudados no ambiente
em que eles ocorrem naturalmente, sem qualquer manipula-
¢o intencional do pesquisador, esse tipo de estudo é tam-
bém chamado de ‘naturalistico’.

Partindo do exposto, importa destacar que o estudo se caractetrizou
também como sendo etnografico, pois

O uso da etnografia em educagio deve envolver uma preocu-
pacdo em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um
contexto cultural amplo. Da mesma maneira, as pesquisas
sobre a escola nao devem se restringir ao que se passa no
ambito da escola, mas sim relacionar o que ¢ aprendido den-
tro e fora da escola. (Wolcott, 1975 apud Ludke; André, 1986,

p.14).

Assim, percebe-se que a criancga ja aprende e tem dominio da lingua
antes mesmo de frequentar a escola. Pode nio dominar ainda a escrita,
mas apresenta pleno dominio da lingua falada.

A pesquisa esta ancorada na Sociolinguistica — ciéncia que estuda a
lingua na sociedade. O objeto principal do estudo sdo as falas coletadas
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nas entrevistas semi-estruturadas (dezessete perguntas) com alunos do Ensino
Fundamental, especificamente os da 8" séries da Escola Estadual Tancredo
de Almeida Neves. Ora tais foram escolhidos aleatoriamente quatro alu-
nos em cada sala de aula (quatro do sexo feminino e quatro do sexo
masculino), totalizando oito entrevistados, de modo a garantir a
representatividade da amostra. Os informantes estdo identificados por
letra na ordem alfabética de A a H.

Ap6s os dados coletados, fizemos uma analise comparativa da
visdo que os alunos tém do dominio de lingua para verificarmos se nossos
objetivos foram alcancados no que diz respeito a norma culta como fator
de exclusio entre os préprios alunos.

Variagdo Linguistica e Ensino

A variacio linguistica, segundo William Cereja ¢ Tereza Magalhies,
sao as variacOes que uma lingua apresenta, de acordo com as condi¢oes
sociais, culturais, regionais e historicas em que ¢ utilizada. Ja a variedade
padrdao ou norma culta é a variedade linguistica de maior prestigio social.
(2003, p.17). E indispensavel que em sala de aula as diversidades presentes,
sejam trabalhadas, questionadas para que os discentes tenham compreen-
sao de que as diferencgas sdo estabelecidas por critérios — pardmetros — em
que um apresenta caracteristicas positivas e o outro negativas.

Tanto os conhecimentos que o professor precisa tet, além da for-
ma como este repassa os conteudos, necessitam ser essenciais e claros para
os alunos, conforme afirma a linguista Rosa Virginia Mattos e Silva:

[...] depreende-se de imediato que o alfabetizador devera estar
lingiifstica e sociolingliisticamente preparado para compreen-
der e explicitar essa heterogeneidade, com que se vai defrontar
na sala de aula: para saber melhor conduzir o processo de
alfabetizacdo, para ndo fazer calar os seus alunos, quando
radicaliza, por ignorancia, nos falsos julgamentos do “certo” e
do “errado”, arma de que dispde o professor despreparado
para exercer o seu poder na sala de aula. Sao de outra natureza
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as armas com que a politica educacional brasileira deverd equi-
par os seus professores. (2004, p.100).

Dessa forma, torna-se indispensavel que o professor de portugués,
ao trabalhar com a Lingua Materna, atente para as vatriantes linguisticas que
se fazem presentes na sala de aula e como adequé-las a cada situacio.
Como exemplo, pode-se citar o discurso de um aluno universitario na sua
colagio de grau que é muito diferente da giria entre amigos. Ambas sio
reconhecidas como modalidades da lingua — s6 que a tltima € vista com
menosprezo.

Nunca ¢ demais discutir que, longe de serem vistos como um fator
de desprestigio, os diversos falares devem ser situados como opgdes que
o falante tem ao seu dispor, cabendo ao professor apenas guiar seus alu-
nos na escolha de cada opg¢ao de uso para cada tipo de situacio.

Virios autores (Possenti, 2005; Mattos e Silva, 2005; Bagno, 1999)
mostram que o ensino das variedades linguisticas precisa ser trabalhado na
escola, bem como cada variedade precisa ser utilizada fazendo o aluno, é,
claro, uso da situacio adequada.

Além disso, torna-se indispensavel que o profissional da area, no
caso Lingua Portuguesa, saiba as variedades existentes no meio escolar em
que ele ira trabalhar para que assim o ensino nio se torne algo distante da
realidade do aluno. Isso ndo significa dizer que a norma culta nao precisa
ser ensinada. Ela pode e deve ser trabalhada. Afinal de contas, em algumas
situagoes o aluno precisara utilizar-se dela.

Uma proposta de como trabalhar a Lingua Materna apresentada
por um estudioso da linguagem no Brasil, Sirio Possenti, enfatiza que o
professor “(...) para ensinar a modalidade escrita, deve pressupor — e pres-
supde de fato — um enorme conhecimento da modalidade oral”. (1996,
p-32).

Sendo assim, precisamos colocar em pratica os conhecimentos te6-
ricos linguisticos de que todo falante nativo domina a gramatica da sua
Lingua, ou seja, sabe as regras pertencentes que identifica qualquer senten-
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¢a agramatical — qualquer sentenca que nao pertenca a estrutura linguistica
de sua lingua. Outra declaracio também foi feita por Sirio Possenti no que
diz respeito a variedade linguistica: ““|...] Diferencas linguisticas nao sao
erros, sao apenas construcdes ou forma que divergem de um certo pa-
drio. Sao erros aquelas construgdes que nio se enquadram em qualquer
das variedades de uma lingua”. (1996, p.80). Percebe-se, portanto, o pre-
conceito existente quando se fala diferente na prépria lingua. A um estran-
geiro isso ¢ inteiramente admissivel e ao falante nativo nio. Isso demonstra
a intolerancia as variedades linguisticas de menor prestigio na sociedade
por parte, na maioria das vezes, daqueles que dominam a norma padrao.

Norma Padrio e Prestigio

E sabido que o ensino de toda disciplina precisa estar baseado nos
Parametros Curriculares Nacionais. Assim sendo, o Ministério da Educacio
referenda, bem como as contribui¢Ses de estudiosos como Marcos Bagno
que reconhece que: “nao se pode mais insistir na idéia de que o modelo de
cotrecio estabelecido pela gramatica tradicional seja o nivel padrao de lin-
gua ou que corresponda a variedade linguistica de prestigio”. (1999, p. 31).

Dessa forma, percebe-se que a norma padriao constitui o nivel
linguistico daqueles que tém algum prestigio na sociedade (ja nascem num lar
onde os pais tém um bom nivel de escolaridade, possui condi¢Ges financei-
ras satisfatorias para ter acesso a livros, revistas, internet, incentivo por parte
da familia, dentre outros meios que colaboram para o desenvolvimento
cognitivo). Esses requisitos constituem caracteristicas que estao distante da
maioria da populagdo brasileira.

Norma Padrio e Exclusio social

E indispensavel salientar que a linguagem se caracteriza por ser elemento da
comunicacio e também uma forma de identidade, pois permite identificar o sujeito
com seu grau de escolatidade, o grupo a que pertence, o sexo, € a idade, como
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afirmou Callou e Leite (2002).

Assim, por ser uma forma de identidade, também, acaba sendo usada de
maneira a discriminar aqueles que n2o se ‘encaixam’ no privilegiado padrio da norma
culta.

Merece destaque também o fato de que se precisa levar em consideragio as
variedades que os alunos trazem, pois sdo reais e concretas e que o ensino da norma
culta, muitas vezes, se baseia apenas numa lingua ideal que deveria ser utilizada por
todos. Sendo assim, para os alunos o ensino da norma culta, muitas vezes, torna-se
desnecessario ja que nio faz parte da sua realidade.

[...] Em geral a defendem aqueles que sofreram um ensino
gramatical que perceberam como coercitivo e normativizador,
companheiro historico da concepgio de tradigao gramatical e
que ¢ a forma generalizada do ensino de gramatica, em que, a0
mesmo tempo em que se impode o “certo” e se impede o
“errado”, passam-se nogoes explicitas, incoerentes,
desconectadas sobre a estruturacio interna as linguas, o que
leva o estudante a considerar desnecessario e mesmo inatil
esse tipo de estudo. (Mattos e Silva, 2004, p.83).

Assim, o ensino da Lingua Portuguesa acaba sendo algo distante do
aprendiz e sua comunidade, e, consequentemente, desestimula os alunos,
tornando mais visiveis ainda as diferencas das classes sociais refletidas na
forma de utilizagdo da Lingua, resultando na exclusido daqueles que consi-
deram que a Lingua ensinada na escola é algo dificil de ser aprendida,
inacessivel e provocando, assim, a exclusio no aprendizado da Lingua
pelos proprios alunos, conforme afirma estudiosos: ““[...] pensar a norma
em termos naturais, como algo que esta af a espera de ser entendida e
administrada pelos especialistas”. (Larrosa e Skliar, 2001, p.108). E exata-
mente o que a maioria dos gramaticos faz ao reconhecer as variedades
linguisticas, mas nao admite seu uso didrio.

E ¢ na dicotomia padrio versus nao-padrido em que se percebe quem
sal vitorioso, porque quem dita as normas, os dominantes, é quem acaba
ganhando, conforme afirma Alfredo Veiga-Neto “F claro que aquele que
opera a dicotomia, ou seja, quem parte, ‘¢ aquele que fica com a melhor
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parte”” (Larossa e Skliar, 2001, p.113).
Assim, pode-se perceber que o parametro de aceitavel e ndo-acei-
tavel ocorre por meio do poder — aquele que tem o poder de instituir.

Quanto a intolerancia para com a diversidade linguistica, pode-se
perceber que aceitamos que a pessoa fale outra Lingua, mas nao admiti-
mos que ela fale outra variedade da mesma Lingua. (Possenti, 1996, p. 29).
Esse é um exemplo tipico de falta de conhecimento sobre a estrutura
complexa da linguagem como também de intolerancia.

E ¢ evidente que, pata se fazer um bom trabalho, faz-se necessatio
que se tenha os recursos indispensaveis para o seu bom andamento e,
infelizmente, o sistema educacional e as politicas de ensino ndo contribu-
em para que assim aconte¢a, como, por exemplo: remunerando mal os
professores, dispondo uma grande quantidade de alunos em cada sala,
fato que ndo permite que o professor atenda a todos de maneira satisfatoria
— acompanhamento do individualmente e atendentindo cada um de ma-
neira eficaz.

Hssas questes acima mencionadas precisam ser consideradas no
momento em que se coloca para o profissional como ele deve trabalhar
como também quais recursos ele precisa ter a seu dispor para que o ensino
se torne adequado e consequentemente satisfatorio e util para os varios
textos — géneros discursivos — que a vida lhe pede. Com esses dois quesi-
tos em boas condi¢des nao ha por que nao ter um ensino de qualidade.

Por fim, ha que se considerar, mais uma vez, que o ensino de Lin-
gua Portuguesa na escola, nio precisa ser desvencilhado do que o utente
da Lingua intui em sua gramatica interna, pois isso, muitas vezes, ha decep-
¢bes em decorréncia de contradi¢cdes no ensino da Lingua Materna.

Norma e exclusido social

Podemos constatar durante a realizacdo das entrevistas que todos
os alunos gostam da disciplina de Lingua Portuguesa, pois alguns acham
uma disciplina interessante e outros dizem que gostam pelo fato de apren-
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der a falar bem. Sabemos, com base nas literaturas lidas, que todos nos
somos petfeitos falantes da Lingua Portuguesa e, portanto, conhecemos as
principais regras do portugués. Sendo assim, ao dizer que querem apren-
der a falar bem estdo se excluindo com relagao a Lingua, ja que desde que
comegcaram a falar sdo perfeitos falantes da lingua portuguesa. Jamais ve-
remos uma ctrianca falando “menino o casa saiu de”. Podemos observar
que toda crianga por menor que seja ela ja utiliza o artigo, o substantivo, o
verbo e as preposicoes nos lugares adequados, sendo assim, nao ha davi-
da de que ela ja conhece internalizadamente as regras do portugués e,
portanto, sabe o portugués.

Durante as entrevistas perguntamos se eles se consideravam indivi-
duos que realmente sabiam portugués. Apenas uma informante do sexo
feminino disse que sabia o portugués, outros cinco disseram que sabiam
um pouco, outra informante disse que sabia mais ou menos ¢ um dos
informantes afirmou que nao sabia portugués.

(Aluno A) Sim...eu me considero que aprendi muito...

(Aluno B) Eu...num vou dizé...que...consi...considero...s6 um pouco...o
basico assim...

(Aluno C) Um pouco...

(Aluno D) Um pouco...

(Aluno E) Hum....muito ndo mais...pelo menos um pouco sim...

(Aluno F) Um pouco...no tudo...

(Aluno G) Ham...mais ou meno...

(Aluno H) Nio....nao0 sei...

Isto confirma mais uma vez o que foi dito anteriormente. Apenas
uma informante disse que sabia portugués. Entao que lingua eles falam?
Nio ¢é o portugués? E evidente que sim, apenas estio se excluindo com
base nas regras que o ensino tradicional impde. Afinal, a escola trabalha
com o saber Cientifico e, por isso, tem um poder de imposi¢io tio gran-
de que faz com que os préprios alunos se excluam. Vejamos o que disse o
informante B:

291



...porque...hoje em dia...quem num sabe falda muito bem assim o
portugués assim... nao se da muito bem na vida....

Norma e exclusido social

Ha uma confusio entre Lingua Portuguesa e norma culta por patte
dos entrevistados ao dizerem que nao sabem portugués. Ou seja, a lingua
que esses falantes utilizam na comunicagao verbal e escrita é a lingua por-
tuguesa, logo sabem portugués, o que nao sabem entdo ¢ a norma culta,
uma variante dessa Lingua. Isto ocorre porque a sociedade impds a not-
ma culta como a unica linguagem existente no Brasil, mas ¢ importante
dizer que ela é apenas outra variante do portugués como todas as outras.
Todos nods falamos perfeitamente o Portugués dependendo do contexto
em que estamos inseridos.

Além disso, a partir da fala abaixo, podemos perceber, em outras
palavras, que esse informante afirma que se ndo dominar a norma culta
ele jamais conseguira um emprego digno na sociedade ou algo que lhe
traga lucros financeiros.

(Aluno B) ...porque...hoje em dia...quem num sabe fald muito bem
assim o portugués assim... nao se da muito bem na vida....

Mas o que vemos, na realidade, sao muitas pessoas que nio domi-
nam a norma culta e que vivem muito bem socialmente como, por exem-
plo, um comerciante, fazendeiro ou até mesmo politicos que muitas vezes
nao possuem nem o Ensino fundamental e que estdo financeiramente bem.
Logo, isso comprova que a ascensdo social ndo depende sé da norma
culta, como alguns falam, e sim do esforco de cada um.

Noutra questdo, perguntamos aos informantes se eles votariam
em alguém que fale o portugués “errado”. Todos responderam que nao
votariam, pois tal a¢do prejudicaria a sociedade, tendo em vista, segundo
eles, que iriam falar tudo “errado com as pessoas”, consequentemente nao
merecia o devido voto. E importante ressaltar que, nessa questio, os alu-
nos foram unanimes em afirmar que nio votariam em alguém que falasse
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“errado”, relacionando, assim, o modo de falar com o modo de agir.

(A) Eu...ndo...ndo votatia...porque eu acho que....do jeito que aquela pessoa
fala errado ela também pode t€ seus atos errados também...porqué vem o fald e é
pelo fala que a gente vai vé o que vai ser né... se fala errado....

(C) Nio...por caso do..termo errado que ele fala..de alguma...acho que

(D) Nao...porque...(risos do informante)....ja que ele fala o portugu-
és errado...€ porque ele num se interessa por nada...

(E) Nao...porque isso acaba prejudicano a nois...assim...sei 1a...4s veiz
agente ta ali conversano e tal... a pessoa fala errado...isso.... ¢é
engracado...mais...acaba prejudicando...é...as veiz a pessoa num
gosta...assim...¢ uma forma...assim...que acaba ninguém gostano muito e
acaba num deixano fala...

(F) Nao...porque...a linguagem nao ¢ certa...ndo ¢ certa...

(G )Naio...porqué o portugués...acima de tudo...ele... ele explica o que
a pess...a pessoa qué fald né...e sem esse portugués..ndo da pra saber...o que a
pessoa quer ...& ...eXpor ...

(H) Nao...porqué ele ia fald tudo errado no meio do pessoal (1isos)....

Diante disso, serd que é realmente impossivel que uma pessoa que
nao tenha conhecimento da norma culta ndo seja capaz de, ao ser eleito,
ter as responsabilidades de um representante do povo? Fica claro que sim.
Um exemplo disso é o nosso presidente da Republica. Como ¢é sabido de
todos, o presidente tem sua forma particular de se expressar e nem por
isso, ele se torna incapaz de governar o pals, o que vem fazendo ha cinco
anos.

Neste sentido fica explicito que esses informantes excluem as pes-
soas que nao falam o portugués dito correto, sendo que eles mesmos
dizem que nio sabem falar portugués, logo estao dizendo em outras pala-
vras que eles mesmos ndo podem chegar a um cargo politico por nio
serem conhecedores da norma culta.
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Outro fato importante e que precisa ser mencionado foi o mo-
mento em que perguntamos se eles ja sofreram algum preconceito no que
diz respeito ao seu modo de falar ou se expressar, dos oito entrevistados,
sete disseram que ja sofreram algum tipo de preconceito ou recriminagao
no que diz respeito ao uso inadequado da norma culta.

(Aluno A) mais ja aconteceu ja...por exemplo assim...isso nio € jeito
de se fala...como fald que...assim que é a forma certa...

(Aluno B) Ja...muitas vezes...disseram...essa palavra ndo é desse jeito...é
desse jeito aqui...

(Aluno C) Ja...falaro que é...pra mim...que a palavra que...eu tinha
esctito...tava errado...no portugués...

(Aluno D) ...ficava...falando que...eu s6 prestava pra fala coisa erra-
da...

(Aluno E) Ja...disseram...amanda...ndo faca isso...sio os alunos....af

() ascriticas...

(Aluno G) Sim...a prépria professora...é...eu fui fald...ndis...ndis se
amamos...af ela (Aluno H) Ja...mangando...

(Aluno F) Ainda nio...n30

Desta forma, podemos perceber que a lingua, um meio de comu-
nicagio entre as pessoas, esta servindo de um meio de exclusiao e nio
como uma forma de interacdo social, isto fica comprovado acima. Ob-
servamos que eles dizem que as pessoas tém preconceito, mas eles mes-
mos praticam o processo de exclusiao no que diz respeito a Lingua quan-
do ratificam que nao votariam para prefeito em alguém que fale o portu-
gués “errado”.

(A) Eu...ndo...ndo votaria...porque eu acho que....do jeito que aquela
pessoa fala errado ela também pode t€ seus atos errados também...porqué
vem o fala e é pelo fald que a gente vai vé o que vai ser né... se fald errado....

(B) Nao...porqué...a...além de prejudica ele seria prejudicado...

(C) Nao...por caso do...termo errado que ele fala...de alguma....acho

que nio...
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Desta forma, Percebemos uma contradi¢io quando os alunos fa-
lam do preconceito que as pessoas tém em relacdo a eles e a0 mesmo
tempo dizem que ndo votariam em alguém que nao faz uso da norma
culta da lingua.

Norma e ensino da lingua

Outro fato que nos chamou atenc¢io foi quando perguntamos se
eles achavam o ensino da gramatica dificil. Apenas dois dos informantes,
um do sexo feminino(A) e outro do sexo masculino(C), acharam facil; os
outros, dois do sexo feminino, D e G, disseram que as regras gramaticais
sao complicadas; outro (do sexo masculino, deficiente visual) disse que a
escrita ¢ complicada (ALUNO B); e outro (do sexo masculino) respon-
deu que o falar ¢ a coisa mais dificil no portugués(aluno F).

(Aluno A)...que s6 basta isso...vocé presta atencdo e vocé intende
facil...facil...

(Aluno C) E...facil...porque...a0 mesmo tempo o cara presta
atencio...sabe...

(Aluno D) O que eu acho mais dificil...é...deixa eu vé...as regras que
tem...¢ muito dificil...sdo muitas regras...(risos do informante)

(Aluno G) E s6 a gramatica...

(Aluno B) E a escrita...

(Aluno F) Fala...a linguagem...

Isso € interessante, pois como 0 nosso ensino da lingua sempre se
baseou na norma gramatical de Portugal, as regras que aprendemos na
escola em boa parte nio correspondem a lingua que realmente falamos e
escrevemos no Brasil.

Desta forma, acha-se que “Portugués é uma lingua muito dificil”:
porque temos de decorar conceitos e fixar regras que nao significam nada
para noés. B é devido a esse tipo de ensino que as criangas, os jovens e
grande parte das pessoas sentem-se excluidos ao ndo dominar as regras
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gramaticais que nem se quer ¢ baseada na realidade da maioria do povo
brasileiro.

Consideragdes finais

Compreender a Lingua Portuguesa significa perceber as varias ma-
neiras como ela se manifesta. Porém, segundo os valores impostos pela
sociedade, a decisao do que é “certo” e “errado” na lingua sempre tem
como base os parametros gramaticais. Isso estd presente também nas falas
da maioria dos alunos que insistem que precisam da gramatica para se
expressar melhor, do contrario nio saberiam falar portugués.

Além disso, dominar o padrio culto da Lingua significa para todos
eles uma forma de ascensio social — tanto que nao admitem votar em
alguém que nio tenha o dominio dela. Isso confirma a assertiva do linguista
italiano Maurizzio Gnerre em seu livro Linguagem, escrita e poder ao
afirmar que a lingua vale aquilo que vale na sociedade os seus falantes.

Enfim, o que se pode evidenciar na fala dos entrevistados com a
assertiva acima € que a lingua também funciona como um fator excludente.
O preconceito também ¢ nitido quando a maioria, sete dos oito entrevis-
tados, afirmou que ja sofreu algum tipo de preconceito devido a fala.
Além disso, percebemos que a valorizacio de uma variedade em detti-
mento da outra é um ato preconceituoso e excludente, pois nega as varie-
dades linguisticas existentes que sdo apenas reflexos da variedade conside-
rada como padrio. Negar a variedade lingiifstica é negar a sociedade com
todas as suas diferencas — uma vez que a lingua é e esta na sociedade.

Por fim, para que o ensino da Lingua Portuguesa torne-se algo aces-
sivel aos alunos, € indispensavel que os professores mostrem as variedades
linguisticas existentes e como adequa-las a cada situagdo. Assim sendo, os
alunos terdo uma visao mais democratica da Lingua Portuguesa e irdo
certificar-se de que a variedade que falam ¢é real e nio abstrata (que ndo faz
parte da realidade deles) como a norma culta e que a variedade que os
alunos detém € apenas uma das muitas que existem e que ela nao é melhor
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nem pior que a outra.

NOTAS

! Mestranda de Letras: Linguagem e Indentidade - Ufac
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A oralidade e a lingua escrita e suas marcas
culturais’

Eliandra de Oliveira Belforte?
Clarides Henrich de Barba’®

Esta pesquisa nasceu a partir da necessidade de se trabalhar os as-
pectos culturais e linguisticos, buscando contribuir na educagao de sujeitos
criticos e conscientes do seu papel social desempenhado em seu grupo.
Objetivamos identificar na lingua oral e escrita as marcas culturais presen-
tes nas lendas locais. A problematica se deu pelo fato de terem surgido
alguns questionamentos que serviram de subsidios para o desenvolvimen-
to da pesquisa. Assim, procuramos perceber se 0s textos orais e escritos
apresentam as marcas culturais do aluno, se o trabalho simultineo da lin-
gua oral, da escrita e da cultura pode proporcionar ao professor uma
melhor compreensao da variante dialetal dos seus alunos.

No decorrer da pesquisa percebemos que os professores e alunos
estao dando mais importancia para as questoes relacionadas a cultura, a
oralidade e a escrita, apesar de que os alunos apresentam dificuldades com
o uso da escrita. Escolhemos as lendas para serem trabalhadas com os
alunos, visto que elas fazem parte do seu cotidiano e, por isso, acreditamos
que elas facilitam a compreensio do aluno e também porque podemos
por meio dos textos orais e escritos produzidos por eles, encontrar as
marcas de cultura nas duas modalidades da lingua.

A escola escolhida para a realizacdo da pesquisa foi a Escola
Municipalizada Domingos Savio, localizada na comunidade de Sio Sebas-
tido, margem esquerda do rio Madeira.

2. Fundamentacio tedrica

Pensamos a nossa vida sempre em um ambiente maior, ou seja,
coletivo. Todos nds fazemos parte de uma cultura, negar o fato, é negar a
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propria existéncia. Nesse sentido, Cheron apud Oliveira (2001, p. 29), afir-
ma que: “A cultura é fundamental para o individuo e para organizagio
social porque assim como a estrutura social, ela tem origem na interagao
social, influencia os individuos em particular e ajuda a garantir a organiza-
¢ao social”.

Por sua vez, a educagdo no mundo ribeirinho tem um papel de
transmitir, preservar, enfocar e valorizar a cultura local, uma vez que o
caboclo ctia e, é criado pela cultura e deve manter viva a esséncia dela. Os
ribeirinhos tiram da floresta a vida e a morte. Para Louteiro (1995, p. 103),
“Procuram explicar o que nio conhecem, descobrindo o mundo pelo
estranhamento, alimentando o desejo de conhecer e desvendar o sentido
das coisas em seu redot”. Sob estas condicoes, a intencao deste trabalho
de fundamentacdo tedrica foi de embasamento das andlises dos textos
orais e escritos dos alunos ribeirinhos que disseminam a cultura local pre-
servando o imagindrio coletivo. Segundo Loureiro (1995, p. 205), “Cada
relato lendario particular desses mitos constitui fator indicativo dessa
domindncia poética do imaginario. Uma esteticidade que decorre de qua-
lidades proprias a esses mitos, cujo significado deriva das significacdes
contidas na cultura amazonica”. Assim, o sujeito é concebido como um
ser social que interage com o mundo através da linguagem e a sua lingua
oral manifesta cultura. Marcuschi (2003, p. 9) acredita que: “A oralidade
enquanto pratica social é inerente ao ser humano e no sera substituida por
nenhuma outra tecnologia”. A inclusdo da lingua falada no trabalho peda-
gogico pode contribuir para que o professor conheca a variante linguistica
do seu aluno.

Na sociedade moderna a lingua escrita é um dos requisitos princi-
pais a ascensao social, por isso, € indispensavel na pratica escolar. Marcuschi
(2003) postula que a escrita é indispensavel na sociedade atual, entretanto,
nao podemos confundir seu papel e seus contextos de uso e, principal-
mente n3o discriminar os usuarios dessa modalidade.

Dessa forma, a escola rural ribeirinha precisa incentivar o aluno a
produzir textos escritos e orais, na qual as marcas de cultura podem ser
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evidenciadas. Optamos trabalhar com as narrativas de lendas, visto que
elas permeiam o imaginario local, portanto fazem parte da cultura amaz6-
nica.

3. Metodologia e resultados

A escola escolhida para realizacdo desta pesquisa foi Domingos
Savio (Sdo Sebastiao) margem esquerda do rio Madeira. Inicialmente re-
alizamos as observacoes que julgavamos necessarias e s6 depois a coleta
de dados, a fim de compreender os fenémenos ali encontrados. As infor-
magoOes foram obtidas por meio de gravacGes com os moradores da
comunidade, com os alunos, visita 2 Semed (Secretaria Municipal de Edu-
cagdo), producio de textos, a narrativa de historias e leitura de literatura
infanto juvenil. Os alunos sentem dificuldades em relacdo a escrita, sao
criancas que chegam para serem alfabetizadas, mas que enfrentam muitas
dificuldades nesse processo, pois elas estudam em uma pequena sala sem
infra-estrutura adequada, sem materiais apropriados. A professora faz o
que pode para melhorar a aula, embora seja muito dificil preparar ativida-
des diferentes que possam atender as necessidades da alfabetizagdo, da
primeira e da segunda série.

Na intencdo de entender e conhecer a cultura da comunidade Sao
Sebastido, comegamos um trabalho de visita aos moradores, que passa-
ram a ser nossos colaboradores.

A comunidade S3o Sebastido é composta por quarenta e quatro
familias, formada basicamente por trés nucleos familiares: Silva, Maia e
Rabelo. O acesso ao local é feito de duas maneiras: cruzando o rio Madei-
ra de lancha, de canoa ou de rabeta, e por via terrestre, cruzando o rio
através da balsa que dd acesso a BR-319, sentido Humaita (AM), no ramal
Jatuarana, a 5 km da comunidade Sao Sebastido.

A maioria dos moradores do local possui pouca escolaridade e
consequentemente a variedade predominante é o Portugués niao-padriao
(PNP). Eles possuem uma linguagem simples perfeitamente aceitavel do

301



contexto do homem ribeirinho. A dominante cultural da comunidade de
Sdo Sebastido esta representada por meio das manifestagdes religiosas, da
culinaria, das lendas locais, da forma de moradia que formam seu modo
de vida e a sua forma de conceber o mundo em que vivem. Sendo a
religiosidade um dos tragos caracteristicos, ela é manifestada pela devog¢ao
ao padroeiro da comunidade que é o santo catdlico Sao Sebastido, cuja
imagem podemos encontrar em varias casas.

Optamos por analisar os processos miticos e lendarios representa-
dos na cultura amazonica, assim como os contos de historias como o
boto, o curupira, a cobra grande e outros, além de verificar como a litera-
tura infanto-juvenil pode contribuir no desenvolvimento da educacio. F
imprescindivel, pois, que os saberes e fazeres locais sejam respeitados na
dimensdo educativa. A presenca predominante do caboclo e do indio
contribuiu para manutencio de uma identidade cultural cujos elementos
constitutivos tém sua origem nas lendas, mitos e costumes. Em seu imenso
universo, 0 homem ribeirinho valeu-se da oralidade como instrumento de
manutencao de sua cultura.

Apo6s algumas leituras prévias sugiram varias produgdes de textos,
nas quais pode-se observar como ¢ a relagio do aluno com a cultura
amazonica e como as marcas dessa cultura se apresentam nos textos, se-
jam eles orais ou escritos.

A lenda da mandioca

na tribo tupi...havia uma indiazinha chamada de Mani... Mani
era quieta e triste... seu pai dizia... Mani... vai brincar... sua mae
dizia... Mani... come mais... Mani... beba mais... numa bela
manhi... todos os indiozinho ja tinha se levantado... chama-
ram o pajé... o pajé deu cha de erva pra Mani se levantar...
numa bela manha... Mani estava morta... os pais de Mani
enterraram Mani no meio da oca onde Mani morava... rega-
vam o timulo de Mani todos os dias... numa bela manha...
nasceu uma plantinha onde Mani foi enterrada... os pais de
Mani perceberam que a plantinha estava maior... os pais de
Mani decidiram arrancar a planta e viram na raiz umas coisa

302



estranha... uma fruta grande por fora... cinza por dentro... da
cor de Mani... mandaram chamar o pajé... o pajé disse para
arranjar um nome pra planta e chamaram de mandioca por-
que era da cor de Mani que nasceu na oca... e assim no mundo
inteiro ficou maNIoca

(Texto oral narrado por: Mauricio da Silva Ramos. Idade: 09
anos. — Ano: 3% Escola: Domingos Savio. Comunidade: Sao

Sebastiao)

Analisamos as narrativas de modo que as marcas da cultura pu-
dessem esta evidenciadas. Dessa forma, a lenda narrada pelo aluno evi-
dencia as marcas de sua cultura. A india Mani é apresentada na versao dele
como um ser sobrenatural que apds sua morte transforma-se em planta.

De acordo com Loutreiro, a formacao cultural rural-ribeirinha tem
como dominante o imaginario poético e estetizador, manifestado pelo
aluno no texto por meio de expressdes usadas em sua fala: “regavam o
tumulo de Mani”, “nasceu uma plantinha onde mani foi enterrada”, “cha-
maram de mandioca porque era da cor de mani” . A assimilagdo da idéia
de real-irreal de acordo com Loureiro também ¢é vista quando o aluno
afirma : “..e assim no mundo inteiro ficou Manioca”.

Segundo o préprio Loureiro (1995, p.103) “as pessoas na Amazo-
nia ainda veem seus deuses, convivem com seus mitos, personificam suas
idéias e as coisas que admiram”. Ao explicar o desconhecido, a origem da
mandioca base da alimentacio de sua comunidade, ele busca conhecer o
sentido das coisas ao seu redor.
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Texto escrito - 1
Figura 1- A lenda Da Mulher de Branco

AUTORA: Natalia. Idade: 10 anos. Série: 3*. Escola
Domingos Savio-Comunidade: Sao Sebastiao



Os elementos culturais constantes em sua narrativa evidenciam-se a
partir do local em que ocorrem os acontecimentos; a roga, local de traba-
lho dos moradores da sua comunidade. Podemos observar que o cultivo
da terra ¢ uma pratica que faz parte da cultura do homem rural-ribeirinho.
O ser sobrenatural, “A Mulher de Branco”, é introduzida na narrativa como
um ser real. Loureiro fala que o homem rural-ribeirinho personifica suas
ideias e as coisas que admira. Observamos que essa personificacio eviden-
cia-se quando a aluna afirma: “... ai eu vi uma mulher de branco... af ela
vinha atrds de mim...ela estava chegando perto”. O autor ainda acrescenta
que na vida amazonica o incrivel apresenta-se crivel, o sobrenatural resulta
em natural “eu estava sozinha, af eu vi uma mulher de branco”. Loureiro
afirma que o olhar do homem rural-ribeirinho nio esta diretamente rela-
cionado com o olho, ou seja, ver significa estar sensivel ao que esta iminen-
te nas coisas.

Na narrativa a aluna diz “... eu vi uma mulher de branco”. O imagi-
nario que é um elemento dominante da cultura ribeirinha de acordo com
Loureiro, manifesta-se pela aparicio da mulher.

Durand entende que a estrutura antropoldgica do imaginario é o
realismo sensorial que vive no concreto e que ndo consegue de maneira
nenhuma se desligar dele. O contato da crianca com a entidade: “...eu vi”,
“...ela estava chegando perto de mim...” demonstra que através das sensa-
¢Oes ela pode materializar o sobrenatural. O cultivo da terra, a plantagao
de mandioca, que faz parte da economia de sua comunidade, aparece na
histéria evidenciando a cultura de seu grupo social. Enfim, no texto esctito
pela aluna podemos encontrar as marcas de sua cultura.

O contato constante com a natureza proporciona ao tibeirinho a
sensacio de estar no paraiso. Loureiro (1995, p.506) afirma que: “a cultura
ribeirinha é fundada por homens que vivem num mundo imaturo, em vias
de contemplar-se, como numa imensa pagina do Génese ainda inacabada”.
Por isso, os mitos, as lendas nas narrativas, nas cantigas, etc., que compoem
a cultura local.

Assim, a leitura e valorizagdo do conhecimento prévio acionam a
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memoéria discursiva do aluno fazendo com que ele produza seu texto sem
grandes dificuldades de conteido.

4. Consideragoes finais

Durante estes dois anos foram desenvolvidas diversas atividades
voltadas a oralidade e a escrita, a fim de evidenciar as marcas culturais no
processo de aquisi¢ao da linguagem, uma vez que esses aspectos possibili-
tam o ensino e a aprendizagem mais efetivo da lingua e, conseqiientemen-
te, a valorizacdo da cultura amazonica ribeirinha na Escola.

Sob esta 6ptica, consideramos que nossos objetivos foram alcanca-
dos, pois, durante a realizaciao da pesquisa pudemos constatar que o con-
texto da cultura amazonica na educagio é marcante e a escola pode e deve
aproveitar da melhor forma possivel o conhecimento prévio do aluno,
sobre questbes ligadas ao meio cultural no qual esta inserido como, por
exemplo, o trabalho realizado durante a confec¢ao das redes de pesca, ato
passado de pai para filho, que, se levado a sala de aula, contribui de forma
significativa na fase de aprendizagem escolar, porque o aluno sera levado
a dissertar sobre seu contexto para, posteriormente, ser colocado diante
de novos contextos, sem perder sua identidade cultural.

Portanto, esta pesquisa mostrou-se de suma relevancia, possibilitan-
do reflexoes acerca da realidade educacional ribeirinha e de como a cultu-
ra pode contribuir no desenvolvimento da aprendizagem. Revelando, ain-
da, a necessidade do desenvolvimento de agdes que favorecam maiores
reflexdes em torno da cultura e dos saberes locais da comunidade contri-
buindo para a melhoria das aulas.

NOTAS

+ Artigo apresentado como resultado de pesquisa realizada para o Projeto Alfabetizagdo de
Ribeirinhos na Amazonia, sob coordenacéo da Prof2. Dr2 Nair Ferreira Gurgel do Amaral,
financiado pelos 6rgé@os Fundacdo Universidade Federal de Ronddnia — UNIR/CNPg, como
exigéncia do Programa de Bolsas de Iniciagéo Cientifica — PIBIC.

2 Licenciada em Letras Portugués e respectivas Literaturas, pela Fundagdo Universidade
Federal de Ronddnia - UNIR, foi Pesguisadora bolsista do PIBIC/CNPg/UNIR. Integrante do
Projeto Alfabetizac8o de Ribeirinhos na Amazénia e do Grupo de Estudos Integrados de
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As linguagens usadas no meio social e a sua
importiancia na construgao da leitura dos

alunos do 3° ano do ensino médio

Grassinete C. de Albuquerque Oliveira'
2
Paula Tatianne Carréra Szundy

No exercicio da docéncia nos deparamos com alunos que estdo em
sala de aula com verdadeiras deficiéncias de aprendizagem. No caso da
Lingua Portuguesa percebemos que os alunos saem do ciclo regular de
ensino com dificuldades de constru¢io/compreensio de leitura através
dos géneros orais e escritos, dos c6digos e suas tecnologias, das lingua-
gens. Pelos PCN’s do Ensino Médio, doravante (EM), a linguagem ¢ con-
siderada como a capacidade humana de articular significados coletivos em
sistemas arbitrarios de representacdo, que sio compartilhados e que vati-
am de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade.
A ptincipal razio de qualquer ato de linguagem é a producio de sentido®.

Ao procurar analisar essas abordagens, tenta-se compreender como
se da este processo de formacio do educando, ja que o intuito da educa-
¢do nio ¢ forma-lo para uma sociedade excludente como a atual, e sim
prepara-lo para uma formagao geral, com possibilidades de aquisicao de
conhecimentos e habilidades para participar ativamente do corpus social
em que esta inserido.

Nessa primeira parte trataremos o que emana da Constituigao a
respeito dos direitos sociais e do que consta nos PCN’s no tocante a Lin-
gua Portuguesa e, apesar de ter o foco no 3° ano do EM, nao deixaremos
de considerar que esta se faz no entremeio da educacio infantil e funda-
mental. Assim, pode acontecer dos discursos se assemelharem devido as
propostas terem a mesma finalidade, ou seja, buscam uma educagio de
qualidade cujo interesse ¢ a formacio integral do educando no aprender a
conhecer, a fazer, a viver e a ser’.
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As instituicdes educadoras brasileiras vém buscando a melhor
forma de promover uma educacio de qualidade, de percepcao, de des-
cobertas. No que concerne ao Ensino Médio, os Pardmetros Curriculares
do Ensino Médio, 2000, propdem a formacao geral em oposi¢ao a for-
macio especifica. Isto ¢, deve-se desenvolver a capacidade de pesquisar,
analisar, selecionar e inferir resultados, juntamente com a capacidade de
aprender a criar e ndo somente gerar individuos cujos critérios sejam o
simples exercicio de memorizacdo, o que infelizmente ainda é observado
na grande parte das escolas brasileiras.

Nas reformula¢des de perspectivas presentes ap6s a Lei n®. 9394/
96, a educaciao vem se modificando no intuito de criar espagos, abrir
caminhos, interagir com o educando. O Ensino Médio, como parte dessa
educacio deve “vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social”. Em
suma, deve oferecer uma educacio equilibrada, cujas funcdes sejam a for-
macio da pessoa, o aprimoramento do educando como pessoa humana,
a preparacdo e orienta¢do para sua integracao no mundo do trabalho e, o
mais importante, criar competéncias para continuar aprendendo, de for-
ma autbnoma e critica sobre os diversos campos da ciéncia.

O termo “syjeito em situagdo”, presente nos Parametros, nos faz
indagar o seguinte: ja que o Ensino Médio € a etapa final de uma educa¢io
de carater geral, do qual o aluno deve sair com a capacidade de interagir e
inferir questionamentos e possiveis resultados para as questdes sociais pre-
sentes no cotidiano, por que entdo este individuo nio consegue resolver
questdes consideradas primarias como atribuir sentido ao que ¢ lido, ja
que ¢ através da leitura que ajuda o desenvolvimento cognitivo?

Conforme mencionado anteriormente, os eixos que incorporam
essa proposta curricular sio: aprender a conbecer, a fazer, a viver ¢ a ser. Nesses
eixos, a educac¢ao deve estar comprometida com o desenvolvimento total
do educando. No caso da lingua portuguesa, como lingua materna, esta
deve ser geradora de significados e integradora da organizacio de mundo
e da interioridade. O que leva a crer que uma aprendizagem significativa é
aquela que leva a uma reflexdo, por isso deve ser interdisciplinar e
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contextualizada, ou melhor, transdisciplinar, em que as diversas ciéncias
dialogam entre si e buscam produzir novos conceitos, novas errancias.

Esses pressupostos abordados estao presentes na reforma curricular
e na organiza¢ao do Ensino Médio que procura adequar seu curriculo as
novas realidades do educando, ou seja, deve se ministrar uma formacio
geral, levando em consideracdo a valoracio da educagio como estratégia
para a continuidade dos estudos e a consequente oportunidade de
empregabilidade.

Naio obstante, a Constitui¢ao Brasileira em seu capitulo 2, artigo 6°,
explana o seguinte: “sdo direitos sociais a educagao, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecio a maternida-
de e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui-
¢a0.” (grifo nosso). Como direito social, a educac¢ao tem como principios
fundamentais a formacio do cidadao politico, capaz de inferir, de produ-
zir em prol de um desenvolvimento social, econémico e cultural.

Nas bases legais, tanto da Constituicdo como no que concerne aos
Parametros Curriculares, € justo comentar que ambos propoem que haja
cuidados na formacio do educando. Que se levem em conta as diversas
possibilidades de variedades linguisticas existentes e que se procure ade-
quar uma educagio cujas linguagens sejam aferidas pelo conjunto e pelas
infinitas possibilidades de leitura produzidas por esses alunos. De acordo
com esses pressupostos, a lingua, mesmo sendo considerada aquela que
norteia a nac¢do, nao deve ser rigida, inatingfvel, j4 que seus habitantes a
dominam, interagem, utilizam perfeitamente seus codigos sem precisar
estar de pleno acordo com a norma culta.

Esse é um dos obstaculos dos estudantes do EM. Por falarem de
modo espontineo, escrevem 4 mesma maneira ¢ leem apenas o que jul-
gam ser interessante e de facil entendimento. Cabe a escola (professor)
submeté-los a leitura de obras literarias que eles consideram enfadonhas e
de dificil compreensao. O obstaculo reside na forma como sio apresenta-
das essas obras. Na maior parte das vezes, ndo se contextualiza a obra, o
autot, a linguagem, o espaco, o tempo em que foram produzidas. Aliado
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a esses fatores os trabalhos solicitados geralmente nao levam a reflexdo, a
abordagens significativas que relacionem o que estdo lendo com os fatos,
os discursos produzidos hoje, pela sociedade.

Ja no séc. XVIII, Herder (Burke, 1997) respondia a questao da for-
malidade da lingua culta dizendo que a linguagem ¢é um produto social,
mutavel e irregular que evolui por meio das complexidades e das mudan-
¢as sociais. Devido a isso, a gramatica esta sujeita a essas mesmas praticas,
mesmo que em menor intensidade.

Vejamos, isso ja vem sendo abordado a pelo menos dois séculos e
o que se verifica ¢ a constante perpetuacao de uma norma padrao que é
inatingivel para uma parcela consideravel de estudantes brasileiros, mas
que ¢ colocada pelas escolas como meio de subsisténcia, de stazus social e
que deve ser conquistada e valorada de todas as maneiras. Pergunta-se
entdo: o que fazer com aqueles que ndo conseguem esse dominio, os cha-
mados alfabetizados funcionais? Eles certamente nao deixam de ser cida-
daos e de terem direitos e deveres. Entao, o que fazer com essas pessoas
que também produzem fora do espago escolar, mas que, em tese, nao
estdo adequados as ditas normas sociais? A essas indagacdes a lacuna fica
em branco ou eles se tornam “esquecidos” pelo poder publico.

Outro ponto € que a linguagem nao pode ser analisada apenas pelas
vias das estruturas formais (fonemas, morfemas, palavras, textos), deve-
se, também, levar em conta os aspectos das fun¢des da comunicacio, da
preservaciao da memoria, do desenvolvimento da autoconsciéncia (Burke,
1993). A correlagio entre a escrita e a fala ndo sdo equivalentes e priotrizar
a palavra impressa nada mais ¢ do que alinhar a palavra falada com a
escrita.

Mesmo em situagOes em que se exige uma adequagdo da fala (con-
feréncias, lugares pablicos oficiais, ordens militares, etc.), o enunciado, apesar
de aparentar certa homogeneidade, ndo ¢ propicio para o reflexo da indi-
vidualidade do falante ji4 que se constitui como forma padronizada de
género do discurso. Entdo, em situacGes formais, esses géneros similares
produzem ecos e, como Bakhtin afirma que todo signo ¢ ideolégico, nes-
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se contexto, pode ocorrer uma atitude responsiva nesses enunciados.

Apesar dessa percep¢io entre o sujeito e suas diversas possibilida-
des de discurso, um fato presente na educagio ¢ a idéia de nacio, de
homogeneidade, de uma reunido de normas e regras que devem ser pre-
servados e conquistados, isto é, deve haver um conjunto mais ou menos
identitirio que forma o povo e que tem como elo a lingua nacional. F
justamente esse elo que se diz identificar com o outro e que 20 mesmo
tempo isola, separa, segrega os individuos que, de alguma maneira, nao
conseguem construir ou participar desse ideal de modernidade, de nacao
(im)perfeita.

Nos Parametros, a ética da identidade se expressa por um perma-
nente reconhecimento da identidade prépria e do outro. Essa ideia de
nacio unificada, com identidades definidas, entra em conflito constante
com a ideia de que o que deve ser visto ¢ o papel do sujeito em suas
proprias identidades, dogmas, relacdes com a sociedade. A identidade
nao ¢ fixa, harmonica, esta em constante conflito e tensGes com a socieda-
de. Peter Burke assinala que, como parte da producio de conhecimento
sobre o homem, geralmente fica indefinido o que € ciéncia e o que € ética.
Nesse sentido, se as identidades estdo em constante mudancas, as idéias de
algo homogéneo sio praticamente nulas nessa modernidade liquida.

Na modernidade esse ideal identitario se apresenta como uma
tentativa de criar, de formar uma nacio uniforme, que pensa e age em
nome de uma nacionalidade homogénea. Dessa forma, a escola propaga
essa “verdade” ao impor para seus alunos uma busca incessante de for-
mar um pensamento uUnico, com objetivos claros e especificos, uma
massificacio do pensamento. Melhor dizendo, em nome de uma indepen-
déncia criam subordinados. A ideia é propagar que na modernidade nio
ha espacos para se observarem as diferencas existentes entre aqueles que a
habitam. E é nessa busca incessante de uma identidade Gnica que os alunos
chegam ao final do Ensino Médio decepcionados por nio conseguirem
compreender o que léem; sem entender o que escrevem e sem dar um real
sentido ao que esta a sua volta. Sdo verdadeiras aulas de perda de memé-
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ria coletiva.

Sobre identidade, Bauman, 2005, diz que essa #déia nascen da crise do
pertencimento e do esforco que foi desencadeada no sentido de transpor a bre-
cha entre o “deve” e 0 “€” e erguer a realidade dos padroes estabelecidos
pela idéia — de recriar a realidade a semelhanca da idéia. Nesse prisma, o
Hstado esta confinado a perpetuar-se de modo incompleto e precario,
mas dono de uma soberania que exclui os que nada ou pouco tém em
nome de uma identidade nacional. Caso haja a pretensao de ser algo fora
das “institui¢oes adequadas”, o Estado forca o individuo a buscar cami-
nhos para seguir a ordem institucionalizada, caso contrario estara as mar-
gens, um excluido, fora dos padrdes ditos civilizados.

Relacionando-se com a educagio brasileira, verifica-se que essa ex-
clusdo acontece com os jovens que estio em idade escolar. Segundo da-
dos oferecidos pelo size do MEC, Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anfsio Teixeira, Inep, ao divulgar os resultados do Censo
Escolar do ano de 2000, percebeu-se um decrescimento em relagio a
algumas etapas da educacio, principalmente na Educacio Infantil. No que
se refere a0 Ensino Médio esse movimento oscilou bastante, conforme se
extrai da citagdo a seguir:

O movimento observado no Ensino Médio também trevela
diferencas regionais, apresentando, por um lado, queda de
4,5% na Regiao Sudeste e de 0,6% na Regiao Sul e, por outro,
crescimento de 2,2% na Regiao Norte, de 0,9% na Regiao
Nordeste e de 2,1% na regido Centro-Oeste.

Em 2000, a rede estadual continua a responder pela oferta de
85,15% das vagas no ensino médio. A queda da matricula
nesse nivel de ensino foi de 1,3% (124.482 matriculas), embo-
ra tenha havido um crescimento na oferta da modalidade edu-
cagdo profissional de 5,3% (aumento de 37.427 matriculas.).
A mudanga na oferta ¢ desigual entre as regides e os estados
brasileiros, ja que se verifica uma diminui¢do de matricula na
Regiao Sudeste (-4,5%) nos quatros estados: Minas Gerais (-
3,8%), Espirito Santo (-3,8%), Rio de Janeiro (-3,8%) e Sao
Paulo (-5,2%). Também h4 queda em Tocantins (-1,7%), San-
ta Catarina (-3,8%0), Rio Grande do Sul (-2,0%) e no Distrito
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Federal (-2,3%). Os demais estados brasileiros apresentam
estabilidade ou uma ampliacdo sensivel no numero de matti-
culas.

As causas levantadas pelo Censo para este movimento oscilante de
estudantes matriculados ou nio nas instituicoes educadoras deveram-se,
segundo o Inep, em primeiro, na educacio basica, a0 momento de reot-
ganizagio por que passa o sistema educacional, a proposta de o ensino
fundamental ser de 9 anos; e em segundo, caracteristicas de divisao de
atribuicdes e competéncias entre os entes federativos, ou seja, o Municipio
participando ativamente da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental e
o Estado se responsabilizando pela oferta no Ensino Médio e de Educa-
¢ao Profissional.

E preciso perceber que essas justificativas nio respondem as ques-
toes sociais que estdo presentes na Constituicio como dever do Estado. A
educacio ¢é para todos e independe, em tese, de um ambiente fechado
para que ela ocorra. Se houvesse mesmo o interesse piblico de educar os
cidaddos, descobrir-se-iam novos caminhos para levar a educacio para
aqueles que nao podem chegar até elas (institui¢des). Para isso, teriam que
se apresentar novos projetos, leis, propostas que acabariam em uma buro-
cracia e estariam fadadas ao engavetamento. F preciso manter uma or-
dem e, nas escolas, essa ordem ¢ oferecida, seja gratuitamente ou pelas
redes privadas de ensino. O ensino formal é preservado. Fora da escola é
considerada rebeldia ou apenas educacao informal.

Esse censo divulgado pela Assessoria de Imprensa do Inep mostra
como se encontra a educacdo brasileira que busca incessantemente um
modo de administrar essas incongruéncias e procura “solucbes” para ten-
tar minimizar esses fatores politicos, sociais e econdémicos que acabam
excluindo diversos educandos das salas de aula. Um elemento primordial
para manter o estudante fora da sala de aula é o fator sécio-econdémico, ja
que entre a possibilidade de trabalhar e estudar, dependendo da situacio,
muitos optam pelo primeiro e deixam a educagdo para um segundo mo-
mento, quando conseguirem se firmar na sociedade.
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Outro ponto importante desse contexto € a globalizagdo, que tem
como principio ligar todas as comunidades, romper fronteiras, inclusive
de idiomas. No entanto, o que se vé ¢ a produgao de isolamentos (televi-
sao, celular, internet) e os adolescentes incorporam como se fosse algo
positivo em sua vida. As amizades tornam-se efémeras; os produtos ad-
quiridos sio momentaneos ja que a cada momento surgem outros mais
modernos e atrativos para que se descarte o “antigo”. Como forma de
aceitacdo em determinados grupos, é necessario vestir-se igual, frequentar
as mesmas baladas, comer dos mesmos alimentos para se ver incluido
nesse estilo de vida.

E diante dessas realidades, modelos de vida, que a escola deveria
buscar desenvolver no aluno o sentido ctitico na inten¢io de perceber,
avaliar o que hd por tras desses conceitos. Nossos alunos nao escrevem de
forma clara, coerente e condizente determinados textos/assuntos pot nio
estarem afinados com essa realidade proposta pela escola. Para eles essas
“identidades sio para usar e exibir, ndo para armazenar e manter”*. Com o ad-
vento da era da informacio, produziu-se uma nova linguagem escrita,
com codigos, interjeicdes e simbolos graficos como, por exemplo, os con-
sagrados “emoticons” para alegre :-) ou triste :-(? bem definidos e que
estao longe da realidade da lingua padrio.

Hssa nova linguagem comumente ¢ utilizada nos textos dos alunos
do Ensino Médio que consideram adequados e desconhecem que os gé-
neros, tanto orais quanto escritos, dependem de uma série de fatores a ser
considerados, como por exemplo, a quem estou escrevendo, quem é o
meu interlocutor, qual o género que vou tratar e como devo me dirigir.
Essas nogoes sdo significativas e importantes no contexto social vigente,
pois, apesar de muito se ter evoluido em questao de formalidade, (pode-
mos citar os e-mails oficiais, nos quais ja existe certa flexibilidade de escri-
ta), tém-se ainda muitos critérios que devem ser observados e obedecidos.
Exemplo claro é a entrevista de emprego, em que ha o predominio do
género oral e escrito mais elaborado. Em recente pesquisa realizada pela
revista Veja, n® 2025, de 12 de setembro de 2007, na reportagem de capa
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Falar e Escrever Certo, ¢ interessante salientar que, apesar das producoes
textuais terem inumeros “erros” ortograficos, na maior parte das vezes, a
gramatica ndo esta incoerente. De algum modo, instituiu-se a norma. Como
principio verdadeiro, na mesma reportagem, afirma-se reiteradas vezes
que dominar a norma culta de um idioma ¢é plataforma minima de suces-
so para profissionais de todas as areas. Profissionais de todas as areas que
falam e escrevem certo, com légica e riqueza vocabular, tém mais chance
de chegar ao topo do que profissionais tao qualificados quanto eles, mas
sem o mesmo dominio da palavra, diz a reportagem.

Nos Parametros Curriculares a proposta ¢ de intera¢ao, autonomia,
liberdade de expressio, e a escola, apesar de ser portadora de uma alocu¢io
de que percebe a diferenca e convive com ela, colabora negativamente
reproduzindo um discurso que serve mais como um depésito de regras
que devem ser obedecidas. Nao serve para pensar ¢ nem para formar
cidaddos questionadores. Os alunos, ao contrario, repetem discursos que
ndo levam a pratica, ao real. O saber, o conhecimento pode até ser ofere-
cido para todos, mas a forma como é administrado é que produz dife-
rencas e, conforme afirma Bauman, a exteriorizacio do conhecimento é
algo a ser considerado nessa modernidade tardia em que nada é certo e o
que ¢ definido e defendido é que tudo é passageiro e ndo vale a pena ser
questionado, violado.

O texto Ineluir para excluir, do educador Alfredo Veiga-Neto, abor-
da o que ¢ ser normal e anormal nessa sociedade vigente e mostra que a
escola ¢ o lugar ideal para implementar mudancas sobre uma logica social.
A escola moderna € o lugar privilegiado de observagoes, transformacoes
que aconteceram e acontecem, mas isso ndo quer dizer que essas conexdes
(saber e poder) acontecem apenas no ambito escolar; pois, invariavelmen-
te extravasam a propria escola.

Nesse extravasamento, a escola colabora no sentido de mostrar aos
alunos o que esta por tras das questoes sociais que ele vivencia diariamente.
O conhecimento sendo dado através da vivéncia dos alunos, das proprias
experiéncias ¢ uma porta para uma educagao realmente inovadora, pois é
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diante delas que se forma, na pratica, o cidadao ideal. O que ele tem a
dizer, a ler, a fazer, a escrever a partir dessas expetiéncias é que o torna um
ser concreto, palpavel, verdadeiro.

No processo de inclusao os anormais e normais estio misturados
pela légica dos niveis cognitivos, aptiddes, géneros, idades, classes sociais,
etc. — tudo isso foi um arranjo patra colocar em a¢do a norma, marcando
a distingao entre normalidade e anormalidade. O proprio curriculo e a
didatica na escola moderna foi pensada e colocada em funcionamento,
entre varias outras coisas, para fixar quem somos nds ¢ quem sio 0s ou-
tros.

Mais uma vez a questdo da ordem é posta como uma busca in-
cessante de evitar e/ou acabar com o caos ja que ela é condi¢io necessiria
para a norma. Nesse processo de inclusio do normal e do anormal é
necessario identificar os estranhamentos, as singularidades e, nessa diade, o
normal depende do anormal para a sua tranquilidade e o anormal depen-
de do normal para sua seguranca e sobrevivéncia.

O sentido da palavra anormal tem como significado algo fora da
ordem natural, irregular, e, supostamente, esse valor cai em relagdo aqueles
que estdo as margens da sociedade, como os sem-empregos, os sem-teto,
os portadores de problemas neurolégicos (os excluidos) e, por expres-
sbes que estdo encobertas por figuras da retérica como “portadores de
deficiéncias”, “especiais”, que trazem estas marcas da anormalidade a par-
tir de critérios econdmicos amplamente difundidos na modernidade.

Nio obstante, nesse processo de inclusdo social entre normais e
anormais, faz-se necessario observar as inumeras identidades culturais que
permeiam e povoam esse todo social, sendo a escola um instrumento
capaz de articular entre o poder e o saber nessa sociedade que se diz
moderna. Ela é um lugar privilegiado de observagao capaz de implementar
transformagdes, mudangas sobre essa logica social, sejam elas na esfera
politica, cultural ou economica.

Entio, se a proposta do momento ¢ a inclusao do diferente, do
anormal, cabe a escola promover, nas diversas areas do conhecimento, a
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possibilidade de arriscar novas formas de convivéncia levando em consi-
deracdo as particularidades presentes no individuo. O seu modo de agit/
pensar ¢ importante ja que a proposta da educagao é preparar o estudante
para o social e as formas de saberes, apesar de serem multiplas, o0 modo
laico de conhecimento deturpa e prejudica o alunado na e para a aprendi-
zagem.

Uma nova nomenclatura dada, por Silvia Duschatzky e Carlos
Skliar® mas que tem o mesmo sentido presente nesse texto que versa
sobre educacio e sociedade, trata-se do “outro”. Os tedricos se propuse-
ram a falar sobre alteridade, dizendo ser uma palavra cujo sentido é de
profundas transformacdes sociais e culturais, mas que esta se transfor-
mando em “palavras de moda” e ndo verdadeiras. O outro foi anunciado
como “o outro fonte de todo o mal”, “o outro como sujeito pleno de
um grupo cultural”, “o outro como alguém a tolerar”.

Os autores abordam que as diferentes formas que assume a edu-
cacdo na verdade mascara reais perguntas na inten¢do de dizer quem é o
outro; quais as suas marcas e que situagoes hibridas possuem. A escola
deveria se propor a compreender essas alteridades que, inevitavelmente,
estdo presentes ao nosso redor. A légica de preparar o aluno para a
empregabilidade futura, uma competitividade “saudavel”, nada diz sobre
questdes atuais e que sio de cunho social, cultural, econémico. E necessa-
rio trazer para a consciéncia aspectos concretos da sociedade e nio atri-
buir sentidos abstratos, como se o outro nao fosse, em parte, nés, que nos
dizemos letrados, brancos, saudaveis, etc.

A educacio pela diferenca nao existira se levar em consideragao
que devemos tolerar sem perceber as diferencgas, as individualidades,
fomatando por completo a alteridade ou regulando o pensamento, a lin-
gua, a sensibilidade, o corpo. E, apesar da descrenca de muitos, talvez um
dia a educagdo possa transitar nesse mundo que se diz moderno e/ou
pés-moderno sem regras rigidas, onde o plural e o criativo sdo aspectos
imprescindiveis para se definir novas politicas, novos horizontes, novos
trajetos.
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Nos textos presentes em Habitantes de Babel, Jorge Larossa e Catlos
Skliar propoem discutir a visao do outro; das diferencgas, das alteridades e
sugerem que devemos pensar no que vem a ser essas heterogeneidades. As
marcas que cada um traz em si estdo em constante conflitos e é justamente
na escola em que se percebem as tensoes ja que introjeta o que ¢é verdade
e 0 que nio o ¢ e. Nesse espaco que diz formar o cidadio para a pratica
social. Formar ou alienar, eis a questio.

A educagio impde o dever de fazer de nds alguém com identida-
des bem definidas pelos canones da normalidade, aquilo que deve ser
habitual, repetido, reto, em cada um de nés. Ao falar sobre identidade,
diferenca e diversidade, a educagio acaba tornando essas palavras vazias ja
que, na verdade, ndo educam levando em considera¢do esses aspectos. O
que vale é manter uma ordem social em que, aparentemente, todos sdo
iguais e capacitados para agirem em prol de uma sociedade modernizadora
e excludente.

Dessa forma, é necessario haver o desmonte, ¢ preciso conhecer a
palavra, o sentido e o significado que ela apresenta. Nio adianta fazer
projecoes futuras, ou preparar o aluno para o futuro, que é o discurso
reinante na educagio, o que vale é questionar o presente, intervir, criar a
perplexidade pelo que esta acontecendo agora, na sociedade. Se mantiver
o discurso do futuro, de preparar o aluno para o que ha de vir, como
alcancar uma faculdade, conseguir 6timos empregos, serd uma tentativa
de negar ao outro (aluno) a possibilidade de se projetar; de pensar de
maneira diferenciada.

O objetivo deste trabalho foi discorrer sobre os caminhos que
levam os alunos do 3° ano do EM a apresentarem deficiéncias de apren-
dizagens, no caso em questdo, na problematica da construcio da leitura no
sentido de inferir sentido ao que leem. Vimos que as causas sao diversas e
as propostas de solucbes, a passos minguados, s3o postas em pratica.
Como lidamos com a educagdo de pessoas, no sentido de contribuir para
a formacao intelectual e moral, ndo devemos ser pessimistas. Ha sempre a
possibilidade de novas propostas, de novos caminhos. O que precisa ser
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avaliado sdo os critérios, valores, significados que queremos introjetar nes-
ses discentes. Uma educacio de qualidade, auténtica se faz pela perspectiva
da observacio, sem a imposi¢ao de verdades unicas. Uma educagio que
prima pela liberdade, criatividade, constroi mundos a partir do concreto
e, nada mais concreto do que os alunos. O que eles dizem, leem e escre-
vem. Essas linguagens sio multiplas vozes ecoando em busca de novos
acontecimentos, de novas trilhas, nessa sociedade fadada a ndo perceber o
outro.
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Regéncia verbal: entre a norma da escola e o uso
pelo aluno.

Maria do Socorro Dias Loura'

A Sociolinguistica despontou, nos estudos lingufsticos no Brasil, como
uma 4rea fértil e desafiadora, dada a necessidade de se compreender a
realidade linguistica de um pais como o nosso em que ha tamanha diver-
sidade de falantes e tdo complexas condi¢des sociais. Somos um "Brasil
formado de vérios Brasis" e, portanto, é possivel que tenhamos "uma
lingua formada de vitias linguas".

A escola cabe contribuir para que essa realidade linguistica seja co-
nhecida e valotizada pelos falantes, através de uma verdadeira "educacio
linguistica", mais complexa ¢ revoluciondria do que a que temos presenci-
ado comumente, dada aos seus alunos em todos os niveis, e em grande
parte dos estabelecimentos de ensino. Nesse contexto de diversidade, como
sou professora de Lingua Portuguesa, tenho refletido constantemente so-
bre o ensino nessa disciplina, seus principios e problemas.

Para poder avaliar, a0 menos parcialmente, a gravidade da questao,
dentre os varios topicos gramaticais apresentados pela Gramatica Tradici-
onal - que ainda ¢, infelizmente, a base do ensino em nossas escolas -
selecionei o item regéncia verbal, por considerar que esse assunto, em es-
pecial, ndo tem sido amplamente explorado e compreendido pela maioria
dos docentes da area. Feita essa opgao, selecionei quatro verbos, cujas
regéncias e seu ensino passaram a ser meu objeto de estudo: deixar, em-
prestar, pedir e perguntar e os trabalhei em classes do 3° ano do Ensino
Médio da escola publica Risoleta Neves na cidade de Porto Velho-RO,
através de relatos de narrativas® e observacio de algumas aulas de Lingua
Portuguesa.

Objetivo com este trabalho, portanto, descrever e compreender as
causas da variagdo de regéncia desses verbos, visualizando o confronto
entre a norma culta e 0 uso no que se refere a regéncia nesses casos. E isso
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fiz para permitir a compreensio das causas das variantes nio-padrio em
relacdo a variante padrio, usadas pelos falantes, o que, a meu ver, é de
grande relevancia para o processo de ensino escolar da lingua materna.
Por isso mesmo, além de estudar o "como" e o "porqué" desse confronto,
estarei dedicando uma parte do trabalho a compreender qual o papel da
escola nesse processo.

Com essa construcao, pretendo que essa pesquisa contribua para
uma descri¢do do portugués falado no Brasil, especialmente no nosso
Hstado de Rondoénia. Pretendo também que possamos contribuir para
uma maior compreensio do fendmeno da mudanga linguistica, em curso
na lingua portuguesa, desse tipo de estrutura sintatica.

Hssa tentativa de contribui¢ao se da por ter constatado que os sabe-
res veiculados nas aulas de Lingua Portuguesa, no que tange especifica-
mente a regéncia verbal, ndo contemplam todas as formas possiveis de
estruturas sintaticas e semanticas contextualizadas. Por isso, o que o profes-
sor, em geral, ensina ao aluno nao estd relacionado ao que realmente o
aluno vive no seu cotidiano.

A Sociolinguistica e a Gramatica Tradicional ou Normativa

A Sociolinguistica objetiva estudar os padrdes de comportamento
linguistico dentro de uma comunidade de fala, que é definida como um
conjunto de falantes que compartilham o mesmo sistema de valores sobre
a lingua, ou seja, igual conjunto de normas e regras para o uso dessa lingua,
0 que ndo significa que devam falar exatamente do mesmo modo. A
comunidade de fala diferencia-se da comunidade linguistica. A primeira
compde-se sempre de um grande numero de grupos que tém comporta-
mentos linguisticos diferentes. Ja a segunda ¢ formada por um grupo de
seres humanos que usam a mesma lingua ou o mesmo dialeto, num dado
momento, e que podem comunicat-se entre si. Como exemplo de comu-
nidade de fala e comunidade linguistica podemos citar Brasil e Portugal:
brasileiros e portugueses fazem patte de uma comunidade linguistica, dis-
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tinguem-se quanto as regras e atitudes face ao uso do idioma.

Ainda segundo o autor, a variacdo social esta relacionada a diferen-
ca nas frequéncias observadas na fala dos diversos segmentos sociais, tais
como: classe alta, classe média, classe operaria, classe baixa etc. Quanto a
variacao estilistica, essa se refere a variacao observada na fala do individuo
de acordo com a situacio em que ele se encontra. Entdo, temos, por
exemplo, a fala espontinea, a fala normal, a leitura de texto.

Todas as linguas possuem, entdo, suas diversidades e seus falantes
apresentam determinados comportamentos linglisticos. Sendo assim, te-
mos formas lingiifsticas diferentes de produzir nossos enunciados. Essas
alternativas sobre as quais Mollica (2003:10) postula:

"Entendemos por variantes as diversas formas alternativas
que configuram um fendmeno variavel, tecnicamente chama-
do de variavel dependente. A concordancia entre o verbo e o
sujeito, por exemplo, ¢ uma variavel linguistica (ou um feno6-
meno variavel), pois se realiza através de duas variantes, duas
alternativas possiveis e semanticamente equivalentes: a marca
da concordancia no verbo ou a auséncia da marca de concot-
dancia."

Podemos facilmente constatar que a escola gera mudangcas na fala e
na escrita das pessoas que a frequentam e, por conseguinte, pode gerar
mudancas nas falas das comunidades. Verificamos, por outro lado, que ela
preserva as formas de prestigio, inculcando a Gramatica Normativa.

E certo que todo falante tem o direito de conhecer as diversas
variantes. Nao somente conhecé-las, mas, o que ¢ ainda mais importante,
saber usa-las adequadamente, consciente de que todas tém valor e deveri-
am ser aceitas e respeitadas pela sociedade.

Para Bagno (2003: 64) norma-padrio é um termo coerente para
designar algo que estd fora e acima da atividade linguistica dos falantes. Ele
diz ainda que é uma norma no sentido mais juridico do termo: "lei", "dita-
me", "regra compulséria” imposta de cima para baixo, decretada por pes-
soas e institui¢oes que tentam regrar, regular e regulamentar o uso da lingua.
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E também um padrido: um modelo artificial, arbitrario, construido segundo
critérios de bom-gosto vinculados a uma determinada classe social, 2 um
determinado perfodo histérico e num determinado lugar.

Em relacido ao termo prestigio Bagno (op.cit:65, 66) o justifica afir-
mando que o prestigio social das variedades linguisticas das classes
favorecidas, dominantes, ndo tem nada a ver com qualidades intrinsecas,
com algum tipo de "beleza", "légica" ou "elegancia" inerente e natural a
essas maneiras de falar a lingua. Esse prestigio social, diz ele, ¢ uma cons-
trucio ideologica. Foi por razdes historicas, politicas e economicas que
determinadas classes sociais - e ndo outras, ganharam o prestigio, ou me-
lhot, atribuiram prestigio a si mesmas.

Por ultimo, Bagno (idem:67) diz que na literatura sociolinguistica é
comum opor "prestigio” a "estigma". O estigma, em termos sociol6gi-
cos, ¢ um julgamento extremamente negativo lang¢ado pelos grupos soci-
ais dominantes sobtre os grupos subalternos e oprimidos e, por extensao,
sobre tudo o que caracteriza seu modo de ser, sua cultura e, obviamente,
sua lingua. Assim, para designar as variedades linguisticas que caracterizam
os grupos sociais desprestigiados do Brasil, ou seja, a maioria da nossa
populacio, ele sugere que empreguemos a expressio "variedades estigma-
tizadas".

O estudo da Gramatica Tradicional estd voltado para a variante de
prestigio e pode ser metodologicamente trabalhado de maneira
diversificada. Essa variante tem um valor social que nio pode set ignora-
do, portanto é necessario ensina-la para que, conforme apregoa Travaglia

(2003:80),

"0 aluno possa adquirir conhecimento e habilidades necessa-
rias socialmente para agir linguisticamente de acordo com o
que a sociedade estabeleceu e espera das pessoas. Acresce aisso
a razao politica de possibilitar que o aluno tenha acesso, sem
problemas de compreensio, a bens culturais acumulados em
determinada forma de lingua (a variedade culta em todas as
suas formas: cientifica, literatia, oficial, juridica etc.)."
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Portanto, ¢ util ao aluno o conhecimento da teoria gramatical
normativa. Nao podemos roubar dos nossos alunos esse direito, princi-
palmente daqueles que s3o oprimidos também por ndo dominarem essa
variante. B o que afirma Ferrarezi (2000:33):

"Que espécie de justica social se faz negando aos oprimidos o domi-
nio do instrumento que é usado para oprimi-los? Ou talvez uma
outra pergunta ainda coubesse como resposta: ao negar o conheci-
mento da norma gramatical a um aluno, sob a alegacio da origem
ideologicamente marcada dessa norma, nao estou como professor,
contribuindo para que essa ideologia dominante se perpetue da mes-
ma forma que, nas idades antiga e média, era perpetuada pela manu-
tengio da ignorancia do vulgo?"

Concordamos com a postura de quem defende que precisamos
oportunizar ao aluno conhecer as diferentes possibilidades de se expres-
sar, mostrando que a variante de prestigio assim o é porque catrrega valor
social, discriminatorio, diante da sociedade. O aluno nao pode ser sacrifi-
cado a decorar regras e usos da normativa, como também nio pode ser
negado a ele o direito de usar sua prépria linguagem do cotidiano, pois se
assim o fizermos estaremos colaborando para que a injustica social se
eternize, deixando sempre a fatia maior do bolo na mio dos dominadores.
E justamente esse ponto de equilibrio entre a gramatica tradicional como
doutrina de "falar de prestigio" e a visao sociolinguistica da coexisténcia de
variantes que deve ser alcancada pelo docente de lingua portuguesa.

Sendo assim, o ensino da Gramatica Tradicional nao deve impedir
o professor de trabalhar atividades que valorizem outras variantes, inclusi-
ve aquelas que o aluno ja traz para a sala de aula. Dessa maneira, a escola
estard, ndo somente, considerando o préprio modo de falar dos alunos, e
de toda a comunidade, mas também sensibilizando-a para a aceitacdo das
diversas variedades linguisticas dos falantes da comunidade.

A aceitagdo das diversas variedades linguisticas dos falantes da co-
munidade proporcionaria aos alunos uma verdadeira educagao linguistica
que ¢ definida por Travaglia (2003:26) como:

327



"O conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais
ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o maior nu-
mero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais recut-
sos de maneira adequada para produzir textos a serem usados
em situagOes especificas de interacdo comunicativa para pro-
duzir o(s) efeito(s) de sentido pretendido(s). A educacdo
lingtifstica deve, pois, possibilitar o desenvolvimento do que
a Linguistica tem chamado de competéncia comunicativa, en-
tendida esta como a capacidade de utilizar o maior nimero
possivel de recursos da lingua de maneira adequada a cada
situacio de interacio comunicativa."

Uma verdadeira educacio linguistica preocupa-se em tornar o alu-
no sujeito da sua histéria e nao um mero classificador de sujeitos da analise
sintatica. Essa educacio linguistica, além disso, deveria ser acessivel a todos
na sociedade, pois ela se inicia na familia em cujo meio a crianga, geral-
mente, adquire a lingua e se estende pelos outros grupos sociais dos quais
o falante fara parte durante o percurso da sua vida, inclusive e, principal-
mente, a escola.

Cabe entio, a escola, como instituicio da sociedade, responsavel
por uma parcela relevante da tarefa socializadora do uso de uma lingua
nacional de prestigio, atuar de forma equilibrada em relagio a essa ques-
tio, com todo o esmero e dedicacio que o assunto requer. E certo, entre-
tanto, que ela sozinha nio fara a mudanca.

Regéncia verbal: a norma e o uso dos operadores sintatico-semanticos

Analisamos quatro verbos selecionados durante a realizacao da nossa
pesquisa: deixar, emprestar, pedir e perguntar, os quais sao usados com a
preposicio "de" seguida do pronome reto ele ou ela, cuja construcio
desobedece as normas de regéncia verbal da Gramatica Tradicional:

1. os pronomes pessoais nio podem exercer funcao sintatica de
complemento verbal, ou seja, objeto direto ou objeto indireto. No portu-
gués dito "padrio”, apenas os pronomes obliquos podem exercer essa
funcao;
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2. nesses casos, as preposi¢oes aconselhiveis seriam "a" e "para”

(como em "Perguntei a / para Jodo") ou nio haveria o uso de preposicio.
Destacaremos, nesse trabalho, apenas o verbo deixar.

Verbo deixar: deixar dele

Comegaremos nossa andlise com o verbo deixar. Sio muitas as
acepeoes definidas pelos dicionaristas para esse verbo. Entretanto, interes-
sa-nos particularmente, o sentido de largar, abandonar, desprezar, pois
foram esses sentidos que analisamos na nossa pesquisa.

Inicialmente, a fim de estudarmos a regéncia dos verbos
elencados, consultamos dois diciondrios que tratam especificamente do
estudo de regéncia verbal: o Diciondrio de verbos e regimes (Fernandes, 1983) e
o Diciondrio pratico de regéncia verbal (Luft, 1993).

O primeiro dicionarista, Fernandes (op.cit:185) diz que o verbo
deixar pode ter o sentido de abandonar, desprezar:
a. Era fiel, amava-me e deixei-o
b. Deixou a mulher e os filhos.

Luft (op.cit:168) atribui esse sentido ao verbo deixar: abandonat,
desprezar (conjuge, filhos , lar), todavia nao exemplifica esse uso no seu
dicionario.

Como se pode ver, ele trabalha suas defini¢es a partir de um
levantamento generalizante, que faz do uso padrio de certos grupos de
falantes do portugués do Brasil, um padrdo para todos os demais grupos.
E comum que essa generalizacio nio consiga abarcar a multiplicidade de
usos de uma lingua como o portugués, em um pafs multiplo como o
Brasil. Entretanto, cada operador semantico (como o préprio nome diz...)
representa uma operacio semantica diferente na estrutura em que se inse-
re. Essa operacdo semantica reflete uma visao que o falante tem de seu
mundo e dos processos descritos pelos verbos que usa para construir seus
enunciados. Sabemos que cada operador semantico indica aspectos dife-
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rentes (dire¢do, origem, posse, inclusao, exclusio, etc.) e que sua escolha e
utilizacio pelo falante também refletird esses aspectos.

A variante padrao do verbo deixar é: deixa-lo, seguindo-se religiosamen-
te a regra ja descrita. Essa variante, inculcada pela escola, ndo ¢ usada pelo aluno
na sua vida pratica. Na verdade, o uso dessa variante se limita a execugdo dos
exercicios e¢/ou "provas" na sala de aula, conforme constatamos durante a rea-
lizagdo da pesquisa.

Por sua vez, as variantes nao-padrio sdo:

1 - deixcar ele
2 - deixcar dele

Elas também ocorrem, na comunidade de fala que pesquisamos,
todavia a variante 2 é a que nos chamou mais a aten¢ao quanto ao uso
desse verbo. Nessa acep¢io, a presenca da construcio dele, juncio da
preposiciao (de) + pronome pessoal (ele), classificada como pronome pos-
sessivo pela Gramatica Normativa ¢ bastante significativa. Nesse segundo
caso, deixar dele, o falante atribui ao verbo deixar uma transitividade que
nao ¢é apresentada pela Gramatica Normativa, ou seja, o verbo passa a ser
transitivo indireto:

deixar + de + ele = deixar de ele

Com a contracao: deixar + de + ele = deixar dele

Segundo a Gramatica Normativa, os pronomes retos de 3" pessoa
ele, ela, eles, elas, podem contrair-se com as preposicdes de ou em:

de + ele = dele /  de + ela =dela

em + ele = nele / em + ela = nela

A gramatica normatiza o uso desses pronomes:

a) Quando esses pronomes exercem a fun¢do de sujeito, essa
contracao niao deve ocorret;

b) A funcio de objeto direto ¢ exercida pelos pronomes obli-
quos 4tonos o, a.
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A maioria dos gramaticos ignora o vocabulo dele, ndo o inclui em
nenhuma classe gramatical. Apenas em Faraco & Moura (1999:297, 298)
encontramos uma men¢ao sobre o uso dessa contra¢io, no topico em que

ele apresenta Os pronomes pOSSeSSiVOSZ

"O portugués oferece um recurso para evitar a ambigtidade
com o uso do pronome possessivo seu: empregar as formas
dele, dela, deles delas: Eles disseram que a casa deles é confor-
tavel, Matio". (o pronome deles substitui sua, referindo-se a
3" pessoa)

A presenca da preposi¢ao em contragdo com o pronome dele atti-
bui a0 vocabulo um novo sentido, ndo unicamente a idéia de posse.

Ha nessa nova estrutura sintatica, deixar dele, uma projecio de tra-
cos semanticos construida pelo falante a partir de seu ambiente s6cio-
historico e cultural.

A presencga da preposi¢do, colocada em uma nova regéncia atribu-
ida ao verbo deixar pelo falante, vai influenciar no sentido desse verbo. O
sentido de deixar ele vai depender do contexto, por exemplo:

a) o valor semantico de abandona-lo:

Eu vou deixar ele, preciso pensar em min.

b) deixar alguém em algum lugar, ou levar alguém a algum lugar:

Deixa ele na escola, ta?

Nessas acepgdes, podemos observar que o falante ndo usa a pre-
posicdo de. Pois deixar ele ndo tem a mesma carga semantica de deixar
dele, como veremos a seguir. Aqui, sem o uso do operador semantico, a
propria carga semantica do verbo constréi um movimento do falante
para o outro:

Deixa ele ir, se ¢ isso que ele quer.

[falante (deixar) - outro]’

Usando uma metafora, poderiamos dizer que o falante est fixo e
o outro foi deixado ir. Isso é definido no ambiente cultural do falante, no
seu modo de viver social e historicamente. Entretanto, na variante nio-
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padrio 2, deixar dele, que tem o sentido de abandona-lo, se separar, ha a
marca da preposi¢io:

"Ixe, quando eu deixei dele eu me sent tao livre, que dava vontade
de sair correndo, dava vontade de voar". (cfanexo 2)

Aqui, com o uso do operador semantico, ha uma alteragio na dire-
¢ao da acao. Nao é mais o falante a referéncia, mas o outro:

[falante (deixar) - outro]

Usando a mesma metafora, podemos dizer que o outro esta fixo e
o falante deixou-o, partindo de perto dele. Nessa construcio, fica evidente
que a visao cultural de deixar é diferenciada. E isso fica ainda mais claro ao
vermos as explicagdes que seguem.

Nessa variante, estigmatizada pelo portugués padrio, o falante fez
uso da preposicao (de) atribuindo ao verbo deixar uma transitividade que
ndo ¢ aceita pela Gramatica Normativa, ou seja, o verbo passa a ser tran-
sitivo indireto, sendo atribuido a ele um sentido semelhante aos verbos
pronominais separar-se (de) desquitar-se (de) divorciar-se (de):

A aluna, caso usasse o verbo separart, certamente diria:
Ixe, quando eu (me) separei dele, eu me senti tao livre.

Todavia, temos de considerar que a carga semantica de separar dele
nao ¢é idéntica a de deixar dele e por isso mesmo essas formas apresentam
usos diferenciados. Mas, o que ressaltamos aqui é que a operacao seman-
tica, no que concerne a dire¢do, a0 movimento da agdo, nesses dois casos,
¢ similar. Embora haja uma conota¢io diferente no uso dos dois verbos,
certamente hd de se considerar todo o contexto em que a frase foi inserida.

Vejamos outro exemplo:

"Durante todo o casamento foi desse jeito. Até que eu ndo
aguentei mais e dei o fora. Ele andou me perseguindo mas eu
mao quis mais porque uma vez eu ja tinha dezxado dele, (cf.anexo

1

Neste exemplo, fica evidente a indica¢io de movimento da agio.
Ela (parte movel) e ele (parte fixa). Ela se foi (e ele a persegue) logo, o
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movimento do verbo deixar aqui, com esse operador semantico, ¢ do
outro para o falante e ndo do falante para o outro, como sugerido na
norma tradicional.

Convém notar que em separar dele, apenas as duas concepg¢oes de
movimento acima apresentadas sao aceitas. Para refletir uma concep¢ao
como |[falante (separar) outro| os falantes locais constroem frases como:
"Quando Jodo separou de mim.".

Ainda, vale ressaltar que para a concepcio [falante (deixar) / outro]
sdo atestadas frases como: "Quando a gente se separamos”, "Quando a gente se
separon.”, ""Onando a gente se deixamos.", " Quando a gente se deixon.”, em que o "se"
atua como um operador semantico de mutualidade, o que ¢é proprio desse
vocabulo, que tem essa carga semantica de reciprocidade:

Quando os dois se abragaram foi nma emogio muito forte.

Nessa situagdo, com esse verbo, o "se" ¢ liberado pela norma pa-
drio, no caso dos verbos usados nos exemplos antetiores, nao é possivel.

Nio obstante, o que se observa é que novamente o falante transfe-
re o sentido imposto pela Gramatica Tradicional, para seu ambiente cultu-
ral, fazendo uma analogia l6gica do uso da vatiante., dando a nossa lingua
mais uma demonstracdo da riqueza da nossa diversidade, da nossa
pluralidade linguistica.

Consideragdes finais

Nossa preocupagao, ao realizarmos esse trabalho, foi, primeiramente,
verificar causas das variacdes regenciais no uso dos conetivos de quatro
verbos, (deixar, emprestar, pedir e perguntar), relacionando-as aos fatores
s6cio-culturais. Em seguida, também foi nosso objetivo, abordar refle-
x0es sobre o comportamento didatico e pedagogico do professor de
Lingua Portuguesa, em sala de aula, quando "ensina" a norma padrio a
seus alunos. Essa preocupacio foi pontuada por entendermos que, para o
objeto da nossa pesquisa, esses dois aspectos sdo intrinsecos, ja que disser-
tamos sobre a norma da escola, que é ensinada pelo professor, e uso pelo
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aluno, que se contrapde, pelo menos na oralidade, as regras impostas pela
Gramatica Normativa.

A partir da nossa pesquisa sociolinguistica, constatamos que a vari-
acdo linguistica nao ¢é aleatoria, mas sim governada por restricOes linguisticas
e ndo-lingtifsticas, ou seja, ha de se considerar os contextos socios-culturais
elaborados pelos falantes, pois sao eles que condicionam a especializagao
do sentido atribuido aos enunciados produzidos, tanto orais quanto escri-
tos.

Também pudemos demonstrar que a variagdo linguistica adotada
nos casos de regéncia que estudamos advém de diferencas na concep¢ao
cultural das acOes associadas aos verbos abordados. Constatamos, pot-
tanto, que, no ambiente cultural desses alunos, esse verbos tém, em deter-
minados contextos, sentidos diferentes daqueles definidos na teoria tradi-
cional. Por conseguinte, o operador sintatico-semantico ¢ distinto do pro-
posto pela Gramatica Tradicional, ou seja, quando o aluno altera o sentido
do nucleo, o operador também ¢ alterado. Isso, por si s6, deveria ser
suficiente para levar professores de Lingua Portuguesa a repensar as prati-
cas tradicionais do ensino dessa disciplina no Brasil.

Dessa forma, o uso dos conectivos, 0s quais possuem significativa
e diversificada carga semantica, ndo ¢ estatico, ndo se trata meramente de
decorar a lista de verbos e suas respectivas preposicoes. Ha que se pensar
em alternativas de ensino, ja que os contextos em que sao usados pelos
falantes sdo diferenciados. Estamos ratificando que o emprego de detet-
minados conectivos depende do contexto social especifico, estd sujeito
aos cenarios construidos ou a serem construidos pelos grupos sociais a
que esse falante pertence, no nosso caso mais especificamente, o aluno.
Em suma, a lingua ¢é viva, dindmica, evolutiva. Sendo assim, é o compot-
tamento linguistico do falante, que estd intrinseco as situa¢Oes sociais vivi-
das por ele, que determina seu uso.

Nzo havendo um trabalho docente norteado por uma educagio
que considere os avangos obtidos pela Linguistica, o ensino de lingua dis-
tancia-se da vida do aluno. E quando falamos em vida, estamos abrangen-
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do toda a dimensao s6cio-historica e cultural do aluno, ou seja, tudo o que
passou e passa em sua historia e em sua cultura.

Esse distanciamento acarreta desrespeito e desvalorizagio as diver-
sas variedades linguisticas e a pluralidade cultural trazidas, para a sala de
aula, pela crianca, pelo jovem ou pelo adulto. Frequentemente, essas diver-
sidades manifestam-se nas relagdes sociais subjacentes entre os falantes, no
nosso caso especifico, entre os alunos, como a convivéncia familiar, ou
mesmo em outros grupos sociais, nos quais predominam uma cultura de
oralidade, como também, em algumas situagdes de informalidade, ou
ainda, em culturas de letramento, como a que € cultivada na escola. Pode-
mos afirmar que a verdadeira configuracdo de uma lingua resulta dos
dados produzidos pelo falante em situagoes reais, como também os seus
percursos de mudanca.

Em relacio a atitude didatica e pedagogica do professor de Lingua
Portuguesa, entendemos que o seu comprometimento ¢, antes de tudo,
um compromisso politico e por essa razao todo docente deve oportunizar
a legitima aprendizagem das duas variaces. Sendo assim, é preciso evitar
a postura de que se deve optar unicamente pelo ensino da norma padrio
e pelo aniquilamento da linguagem coloquial.

Mas, cremos que o ensino da variante de prestigio ndo deve ser
substitutivo, isto €, substituir a variante do aluno, erradicando seu registro
"desprestigiado". Ao contrario, que as formas alternativas possam convi-
ver de maneira harmoniosa na sala de aula, sendo elas aceitas e respeitadas
nos seus devidos usos contextuais.

Além disso, o compromisso do professor ¢ também o de possibi-
litar aos alunos das classes sociais desfavorecidas o acesso a cultura letrada
e, assim, a chance de lutar pela cidadania com os mesmos instrumentos ja
pertencentes as camadas sociais privilegiadas.

Nesse contexto, os modernos estudos linguisticos tém um papel
importante por poderem dar relevante contribuicao ao ensino da lingua
materna, proporcionando ao professor subsidios e reflexdes sobre a di-
versidade linglistica e a pluralidade cultural do nosso pais, despertando-o
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para uma pedagogia que ¢é sensivel aos saberes do educando e estd atenta
as diversidades linguisticas e culturais que os alunos apresentam, respeitan-
do-as, valorizando-as.

Certamente, nesse processo, a escola nao esta excluida. Cabe a ela
um papel politico relevante de promover, as camadas desprestigiadas so-
cialmente, que nao podem ser privadas dos instrumentos que lhe assegu-
rem o direito de ascensio social, a apropriagao dos bens simbolicos, den-
tre eles a variedade padrio.

Entretanto, o que evidenciamos ¢ que nio ha, predominantemente,
uma relacdo direta e respeitosa entre as regras que o professor ensina so-
bre o uso da variante padrio e as variantes usadas pelos alunos, ja que,
comumente, as diversidades linguisticas nao sao respeitadas, uma vez que
ela tentar atuar como preservadora das formas de prestigio, incutindo
normas, padrdes estéticos no dizer e escrever do aluno, como também,
muitas vezes, na sua cultura, através dos levantamentos feitos.

Portanto, compete a escola deixar de contribuir com a reproducao
das desigualdades sociais, com a propagacdo de perversos preconceitos
que perduram até hoje em nossa sociedade. Sem davida, isso passa por
uma verdadeira educacio linglistica nas aulas de lingua materna.

Anexo 1

Fui casada quatro anos com o pai da minha filha. Quando a gente
namorava, ele ja era ciumento, mas eu achava que quando a gente se casas-
se, ele ia melhorar um pouco. Que nada! Fez foi piora.

Geralmente a gente nunca safa porque ele era muito ciumento, af eu
preferia ficar em casa, né? Cada vez que a gente safa era uma briga. Até
aniversario da familia dele mesmo, a gente nao ia porque ele era ciumento
demais. Tinha ciime até dos parentes dele: irmaos, primos, tios, tudinho.

Quando eu fiquei gravida, pensei: bom, agora ele vai da um tempo.
Pois nio é que ele tinha ciime de mim até eu tando gravida, com um
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barrigio!l Até quando fiquei gravida e ia bater ultra-som, eu nio podia
nem olha pros lados, s6 tinha mulher e ele achava que eu tava olhando
pros homens 14 do outro lado.

Af eu perguntava dele: Tu ta ficando doido?

Ele dizia: T6 nio. Tu ta olhando praqueles homens, sim que eu to
vendo.

Eu dizia: Eu nio t6 olhando pra ninguém.

Durante todo o casamento foi desse jeito. Até que eu nao aglientei
mais e dei o fora. Ele ainda andou me perseguindo, ndo quetia se separat,
prometia mudar, mas eu nao quis mais, porque uma vez eu ja tinha deixa-
do dele, ¢ ele pediu pra eu voltar e eu voltei, ele prometi que ia mudar e eu
acreditei, e na hora ele n3o mudou foi nada. Entdo da segunda vez, eu nao
quis mais nem saber.

Anexo 2

Infelizmente, 0 meu casamento foi que nem o da colega ali, sabe?

Meu marido era muito ciumento, eu n3o podia nem sair com ele porque se
eu olhasse pros lados ele dizia que eu tava vendo os machos, era assim...

E hortivel viver assim, a pesoa ndo tem paz, vive atormentada, no tem
liberdade pra nada. Eu ndo podia ir nem na casa da minha mae que era uma briga,
ele cismava com minhas irmas, precisava ver.

Ixe, quando eu deixei dele, eu me senti tio livre, que dava vontade de sair
correndo, dava vontade de voar.

Tava ficando de um jeito...é porque existe 0 amor obsessivo, né? O amor
dele era assim.

Acho que isso era imaturidade, porque ele tinha dezoito anos e eu tinha
dezessete. A gente era bem novinho, agora eu tenho vinte e um e ele tem vinte e
dois. Ele ja casou de novo, coitada da mulher dele!

NOTAS

'Professora Mestra da Universidade Federal de Rondonia, Departamento de Linguas
Vernéculas. diasloura@unir.br
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2As entrevistas foram gravadas na prépria escola, com alunos e alunas.

3Aqui, usamos os simbolos e apenas como indicadores de dire¢cdo do movimento e nao
em suas acepcdo costumeira na logica formal. Trata-se, portanto, de uma seta indicativa de
direcdo e ndo o simbolo de implicag&o.
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A comunicagido pedagoégica: confrontos entre a
lingua da casa e a lingua da escola

Wany Bernadete de Aradjo Sampaio'

Uma assertiva largamente aceita pelas ciéncias humanas em geral,
especialmente as ciéncias da linguagem, no que toca a distin¢ao do ser
humano em relacdo aos outros animais, ¢ a de que o ser humano se dife-
rencia dos outros animais por possuir a capacidade de operar com a lin-
guagem.

Ha diferentes formas de se conceber a linguagem. Por exemplo:
para os adeptos das teorias inatistas, o ser humano é geneticamente cons-
tituido para produzir linguagem e, portanto, a lingua ¢é interior ao indivi-
duo; para os adeptos das teorias estruturalistas, a lingua é produto da
sociedade e o individuo a adquire a partir das suas relacbes com o meio
social em que vive, reproduzindo-a. Portanto, a lingua é exterior ao indivi-
duo. As abordagens sociointeracionistas compreendem a lingua como um
fator de interacdo social, o que, de certa forma, nos permite supor que a
lingua tanto ¢ interior quanto exterior ao individuo, pois este opera com a
capacidade de produzir linguagem, interagindo com o meio social em que
vive. A despeito das distintas concepe¢oes acerca do que seja linguagem/
lingua, ha um consenso no que tange a utilidade das linguas do mundo:
elas servem para a comunicagao humana.

E considerando a utilidade comunicativa da lingua que vamos, nes-
te trabalho, refletir sobre a comunicaciao pedagogica. Vamos considerar
especificamente a comunicacdo no contexto da educagao escolar. Algu-
mas questoes nos incomodam: o aluno entende a lingua que o professor
fala? Ha realmente comunica¢io pedagdgica no ato ensinar/aprender?

Nossa reflexio se fundamenta por compreendermos que as opor-
tunidades de acesso ao ensino e o privilégio cultural se constituem em
mecanismos de elimina¢io/manutencio dos sujeitos na escola. No que se
refere ao privilégio cultural, enfocamos a barreira linguistica, por ser ela,
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de acordo com Bourdieu (1966), especialmente no que se refere a lingua
falada no meio familiar, o maior obstaculo cultural para o acesso e pet-
manéncia do individuo no sistema escolar.

Nossa reflexdo se aporta, ainda, na concepc¢do de que a escola, no
desempenho de seu papel meio a sociedade (uma sociedade de classes
como esta em que vivemos), tem-se configurado como uma institui¢io de
reproducio das formas de dominagdao. Compreendemos, entretanto, que
a escola pode fazer oposicdo a essas formas de dominacdo se puder
compreendé-las e delas tomar consciéncia, a fim de agir de forma contra-
ria a0s mecanismos de opressao. As contradi¢oes sociais, especialmente as
econdmicas, fazem com que os membros da sociedade tenham diferentes
tipos de acesso aos bens culturais. Um desses bens € a lingua. E a lingua da
escola ¢é diferente da lingua da casa.

Vamos iniciar nossa reflexdo, considerando o seguinte fragmento
de depoimento de uma professora:

"A professora nio falou nada, também nao mandou sair.
Continuou... passou todos os exercicios e eu acompanhei.
Ela me deu o lapis, a borracha, como se eu fosse uma alu-
na.[...] ... e gostei tanto da escola que eu tinha muita vonta-
de... A professora, no final da aula chamou a Diretora e falou
que eu nao era matriculada e que havia aparecido ali, mas antes
ela me perguntou de onde que eu vinha. Eu contei a ela mi-
nha histéria toda: que meu pai tinha morrido; que eu morava
no interior .[...]. A Diretora mandou chamar meus responsa-
veis que eram meus tios. [...] A professora falou que tudo eu
acompanhava; s6 que eu nao sabia as linguagens da escola.
Um dia, a professora passando sinénimo e antonimo e expli-
cou que antdénimo era o contrario; pediu que eu escrevesse a
palavra: 'bonito ao contrario' e eu peguei e escrevi a palavra
'bonito' ao contrario, de traz para frente, para mim era aquilo
(tiso). E sentiu que eu sabia mas nao sabia a linguagem da
escola.

Af entdo ela me ensinou. Af eu fui aprender o antonimo,
separacio de silabas que até af, eu nao sabia." (Depoimento de
uma professota)?
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“Eu nao sabia as linguagens da escola”. Essa afirmacio pode ser
chocante, mas ¢ real. A aluna ndo conhecia a linguagem da escola e justifi-
ca tal fato, ela mesma, por sua origem e condi¢io social: do interior, po-
bre, pai morto, aos cuidados de parentes, desejosa de ir para a escola, mas
sem condi¢bes econdmicas. Por outro lado, podemos observar que, na
exposicio dos conteudos escolares (antdénimo é o contrario), a professora
parece fazer uma tentativa tamanha de simplificagdo explicativa que o alu-
no ¢ levado ao equivoco da compreensio: o anténimo de uma palavra é
a palavra ao contrario. Portanto, o antonimo de bonito é otinob. Nao
houve comunica¢io porque ndo houve compreensao. Entdo, a comunica-
¢do pedagdgica se tornou ineficiente.

Bourdieu (1992) relata ter realizado uma pesquisa com estudantes
de cursos superiores, na Franca, "com a inten¢do de tratar as relagdes
pedagodgicas como simples relacio de comunicagio e de medir o seu ren-
dimento" (p.83), analisando as variagdes desse rendimento em funcio das
caracteristicas sociais dos receptores, ou seja, dos estudantes. Nessa pes-
quisa, o soci6logo tomou como categorias a origem social, o sexo e carac-
teristicas do passado escolar dos alunos. Os resultados da pesquisa de-
monstraram que, em matéria de linguagem, os estudantes oriundos de
classes populares e médias sao submetidos a uma sele¢ao mais forte e, por
isso, entre eles, a desisténcia é maior; os alunos originarios de classes supe-
riores levam vantagem porque a sua competéncia linguistica se mostra
mais eficaz e mais préxima da linguagem académica.

Considerando a categoria sexo, com relacdo aos cursos de Letras,
as mulheres constituem a maioria dos estudantes. Segundo Bourdieu, esse
fato se da porque as mulheres sd3o orientadas por mecanismos objetivos
das relagdes sociais que impoem uma defini¢do dos estudos "femininos".
Ha "um sistema de oportunidades objetivas que condena as mulheres a
profissdes que requerem uma disposicio feminina" (p. 88).

No que se refere a histéria da escolarizagdo anterior ao ensino
superior, a pesquisa constatou que os alunos oriundos de classes popula-
res, mesmo aqueles que tiverem formacdao mais classica, portanto

343



superselecionados, obtiveram resultados inferiores aos alunos oriundos
das classes abastadas e com formacio também classica: estes ultimos, "ti-
raram melhor proveito escolar de seu capital linguistico e cultural" (p.95).

Reportamo-nos a pesquisa realizada por Bourdieu com o intuito
de refletir que, no Brasil, a democratizacio do acesso a escolarizagiao
permitiu a entrada das classes populares na institui¢ao escolar. Ha, decerto,
um distanciamento linguistico entre a escola que se destinava as classes
abastadas e a escola que, agora, fala para a classe pobre. Por outro lado,
esta democratizagao foi transformando estudantes oriundos da classe pobre
em professores da escola para a classe pobre. T verdade que, assim,
percebemos certa mobilidade social dentro da prépria classe pobre, po-
rém a lingua da escola também se transforma e modifica: o professor nio
domina a norma da lingua culta que deve ensinar, porque ele se constituiu
também, originalmente, num habitus lingiistico e cultural de sua classe
social. As variedades linguisticas das classes sociais dominadas adentram a
escola. Elas resultam, seguramente, das desigualdades sociais que impe-
dem o acesso democratico a lingua dita culta.

Convém observar que os profissionais de Letras, diferentemente dos
outros profissionais licenciados para o ensino, tém um papel social extrema-
mente "cobrado": o de falar e escrever corretamente. Além disso, eles sio os
responsaveis por ensinar a falar, ler e escrever corretamente E sdo esses
profissionais os "culpados" pelos fracassos dos alunos no que se refere a
escrita e a leitura, o que leva ao fracasso em outras disciplinas e contetdos
escolares. "O culpado é o professor de portugués!"; "O professor de portu-
gués nio ensina os alunos a ler nem escrever".

Afirmativas como essas denotam que, mesmo pelo senso comum,
¢ atribuida uma grande importancia ao desenvolvimento das competénci-
as ¢ habilidades linguisticas para o sucesso escolar dos estudantes. De-
monstram, ainda, que o senso comum sabe, reconhece e confirma que o
aluno de classe popular nido sabe a lingua da escola; reconhece-se incom-
petente linguisticamente (portugués ¢ dificil, sou muito burro em portugués)
até o ponto de negar sua propria lingua materna (odeio portugués). Vé-se
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inculcada no aluno a ideologia da incompeténcia. E essa ideologia, na mai-
oria das vezes, é a principal responsavel pela mortalidade do aluno na
carreira escolar.

A respeito do decantado e culpado professor de portugués, toma-
mos um comentatio de Bourdieu (1998), o qual pondera que:

E necessario ter em mente que os estudantes de Letras sio o
produto de uma série continua de sele¢bes segundo o pro-
prio critério de aptidao para o manejo da lingua, e que a supet-
selecao dos estudantes oriundos dos meios menos favoreci-
dos vem compensar a desvantagem inicial que devem a at-
mosfera cultural de seu meio. Com efeito, o éxito nos estudos
literarios esta muito estreitamente ligado a aptidio para o
manejo da lingua escolar, que s6 ¢ uma lingua materna para as
criancas oriundas das classes cultas. De todos os obstaculos
culturais, aqueles que se relacionam com a lingua falada no
meio familiar sio, sem duvida, os mais graves e os insidiosos,
sobretudo nos primeiros anos de escolaridade, quando a
compreensio e o manejo da lingua constituem o ponto de
atencio principal na avaliagao dos mestres. (Bourdieu, 1998:
40)

E importante considerar que os estudantes de Letras, provém -
como os de outros cursos de licenciatura - de diferentes origens e classes
sociais, com experiéncias de interacao social e cultural diversificadas. Nao
pertencem, em principio, a classe economicamente privilegiada. Muito
embora estes alunos se situem no contexto daqueles estudantes
superselecionados, por terem tido oportunidades de se apropriar de al-
guns bens e produtos culturais da classe dominante, sua aptiddo para o
manejo da lingua culta é, provavelmente, limitada, ou seja: sua gramatica
de uso ndo se aproxima da norma culta, a ndo ser em momentos de
tensdo linguistica, como uma apresentagao oral de trabalhos académicos e,
mesmo assim, com muito esforco. Ha dificuldades na compreensio de
textos tedricos, na expressio oral e na producio da escrita’.

Uma das causas de tais dificuldades observadas no desempenho
linguistico dos estudantes, possivelmente, repousa na sua nao familiarida-
de com a terminologia técnica das disciplinas, o que compromete a apro-
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priagio dos fundamentos teéricos. A comunicagdo com o texto, sem a
mediacio do professor, se torna muito dificil e dolorosa. Muitas vezes o
professor faz um esforco lingiifstico quase sobre-humano para mediar a
relagdo texto-leitor, buscando diferentes maneiras de abordar e explicar
um conteddo académico.

Compreendemos que, na casa, cada pessoa adquire naturalmente a
lingua oral, de acordo com a variacio linguistica utilizada em seu meio
social. Essas vatiacOes linguisticas sio determinadas especialmente pela classe
social 2 qual o individuo pertence. F também na casa que cada pessoa
adquire e interioriza um conjunto de valores, os quais valores sio
determinantes no desenvolvimento do processo de apropriacio dos bens
culturais: o maior contato com livros em casa, por exemplo, dard maior
familiaridade com esse bem cultural e, portanto, serd mais prazeroso o ato
de ler.

Hntio, ao ingressar na escola, o estudante tera interiorizado, ja, um
determinado sistema de valores, constituido pela sua origem social. O
professot, por seu turno, também possui o seu proprio sistema de valores.
Um professor que nio 1é, ou ndo goste de ler, terd, seguramente, mais
dificuldades para demonstrar aos seus alunos que a leitura nao ¢ apenas
dor: a leitura é, sobretudo, prazer. A leitura da escola passa a ser tida como
uma obrigacio e ndo como uma fonte de aquisicdo de conhecimentos,
seja o conhecimento dos conteudos escolares ou conhecimentos de cultu-
ra geral. Um professor que nio escreve e nem promove condi¢cdes de
producio escrita estd contribuindo para o distanciamento de seus alunos
deste uso linguistico, 0 que também trard prejuizos a apropriacio do co-
nhecimento.

Caminhemos um pouco mais em nossa analise: até agora falamos
um pouco sobre o professor de portugués, enquanto aquele individuo
socialmente responsavel pelo ensino da norma culta na escola. Entretanto,
professores de outros conteidos escolares muito se queixam da ineficién-
cia da comunicacdo pedagogica, atribuindo essa ineficiéncia ao fator lin-
guagem, seja na oralidade, leitura ou escrita: os alunos nio entendem os
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conceitos; os alunos nio entendem o que eu falo; os alunos nio aprendem
matematica porque nio sabem portugués; os alunos nao compreendem
os problemas de matematica porque nao sabem ler; os alunos nao sabem
ler historia, geografia, ciéncias....Os alunos ndo sabem escrever; os alunos
n3o sabem falar. Os alunos nio sabem nada! Os alunos nao aprendem
nada! De fato, os alunos vido patra a escola com o intuito de aprender o
que nio sabem, caso contririo, ndo seria a escola necessaria. Aqui cabe
mais uma questdo: o que é aprender?
Segundo Metleau-Ponty (1975, apud Beltran, 1989):

Aprender ¢ algo distinto de tornar-se capaz de repetir o mesmo
gesto; aprender ¢ tornar-se capaz de dar a situacio, por diferen-
tes meios, uma resposta adequada, estando em jogo certa capa-
cidade de reconhecer uma mesma forma em uma série de pro-
blemas. (Merleau-Ponty, 1975, apud Beltran, 1989, p. 141):

Assim, se os alunos se limitam a repetir, é porque, realmente, nao
aprenderam. Se nio aprenderam, é porque a comunicacio pedagbgica
foi ineficiente. Como se da, entdo, a comunicac¢ao pedagogica na escola de
forma que ocorra o aprendizado?

O uso linguistico oral dos alunos ingressantes no sistema de ensino
é um uso especifico, particular, restrito. E o uso lingufstico da casa. Nessas
condicdes, a aquisicio da lingua culta, na escola, assemelha-se a aquisicao
de uma segunda lingua, tal o distanciamento existente entre essa modalida-
de da lingua, que deve ser ensinada pela escola, e aquelas variagGes linguisticas
faladas pelas classes populares. Acontece que a estigmatizacdo social da
lingua da casa é o que provoca este distanciamento. As varia¢oes linguisticas
que os alunos trazem de suas casas ndo sao piores e nem melhores do que
a variante escolar utilizada pelo professor: sio apenas diferentes. E o pro-
fessor, para estabelecer um processo de comunicagio pedagdgica, precisa
compreender estas diferencas para poder lidar com elas, possibilitando o
acesso dos estudantes ao conhecimento dos contetdos escolares e dos
bens culturais em geral.
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Hannoun (1998), tratando dos pressupostos da educacao, conside-
ra que hé pressupostos fundamentais e pressupostos instrumentais. Entre
estes ultimos, situa-se o seguinte: supde-se que a comunica¢ao interindividual
seja possivel e valida. O autor explica este pressuposto nos seguintes ter-
mos:

Em nosso tipo de civilizacio, a educacio formal, em geral, ¢ a
educagio escolar, em particular, supdem comunicagio
interindividual. O ato educacional implica a intervencio de um
educador num processo de evolugdo de um educando, portanto
a comunicacio entre eles. Ora, existe uma abundante literatura
que revela com que frequéncia esta ¢ um engodo a mascarar a
solidao individual. Estamos entao diante de uma incompatibili-
dade: por um lado, a intervencao do educador junto ao educan-
do supbe um encontro efetivo nos planos afetivo, mental,
linguistico etc.; por outro, esse encontro interindividual é contra-
riado por obstaculos reais tanto em nivel pessoal quanto global
como no da linguagem. O carater simultaneamente aleatério e
necessario da comunicagio nos obriga, pois, a fazer de sua realida-
de um pressuposto da educacio. (Hannoun, H. 1998, p. 37).

A comunicag¢io pedagogica é, portanto, um instrumento necessario
para o sucesso da acio pedagégica. E pela comunicacio interindividual
que o professor poderd intervir no processo de aprendizagem dos seus
alunos. Mas, atentemos também para o carater aleatorio dessa comunica-
cdo. Conhecemos previamente os nossos alunos? Sabemos quem eles sao?
Sabemos quais sdo as suas origens sociais? Sabemos quais as suas variagdes
linguisticas? Provavelmente nio. Entdo a comunicagdo pedagdgica falha
pelos desencontros linguisticos.

Beltran (1989), buscando "penetrar na intimidade do ensino de
protugués"”, coletou depoimentos de professores de Lingua Portuguesa
atuantes nos niveis de Ensino Fundamental, Médio e Superior. O pesqui-
sador agrupou e analisou os depoimentos, considerando cinco categorias:
a) dificuldades dos alunos em aprender portugués; b) dificuldades dos
proprios professores em ensinar portugués; ¢) conteudo; d) referéncias a
redacdo; e) metodologia de ensino; f) uso do livro-texto; g) avaliagio.
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Apropriamo-nos, aqui, de apenas dois desses depoimentos. O primeiro
deles se refere a visao do professor sobre dificuldades dos alunos em
aprender portugués:

O conhecimento que se traz de casa, empiricamente. E uma
comunicac¢ao, na verdade, mas tem dificultado o nosso traba-
lho na escola, porque essas formas de expressio ja estao gra-
vadas na crianca, o que dificulta grandemente a correcao destes
erros em sala de aula. (DP3. in: Beltran, 1989, p. 55)

Observamos, no depoimento do professor, que o saber pré-esco-
lar do aluno é tido como um impedimento para a acao pedagdgica: as
formas de expressio gravadas na crian¢a dificultam o fazer docente. A
lingua que a crianca fala é errada. E preciso corrigir os erros. Nio ha, no
depoimento, a no¢iao do que seja uma variedade linguistica, mas a idéia da
correc¢ao, do erro. O aluno é, supostamente, o Gnico responsavel pelo seu
proprio fracasso escolar porque nio sabe falar a lingua da escola. Dessa
forma, o saber anterior ao saber escolar é considerado, pelo professor,
como uma dificuldade para o aluno aprender a lingua culta.

O segundo depoimento se refere as dificuldades que os professo-
res sentem para ensinar portugués:

Os alunos ndo sao motivados as leituras (...) e nem conscien-
tes da necessidade de aprendizagem da Lingua Nacional (....)
Escreve-se muito pouco hoje nas escolas (...) Eu conseguiria
corrigir 320 redacoes, para mostrar ao aluno onde ele esta
errado? Entlo, como eu nio cortijo, eu nio explico." (DP3.
in: Beltran, 1989, p. 57).

O aluno continua sendo a dificuldade do professor. O aluno deve
ser motivado e consciente, e nao o é. A nocdo do erro a ser corrigido
persiste e prejudica o trabalho do professor. A comunicac¢io pedagdgica
nao acontece. O professor se sente impotente: ndo corrige, portanto nao
explica. Tomando os dois depoimentos, percebemos que a atitude do
professor frente ao ensino da lingua é uma atitude prescritiva e nao descri-
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tiva.

Francois (1969)* , tratando da nog¢do de norma, em Linguistica, e
relacionando esta no¢ao ao ensino, atenta para o fato de que a atitude
prescritiva seja tdo difundida e tio forte em matéria da linguagem. Segun-
do a autora, esta atitude consiste em prescrever, regulamentar de antemao.

Francois (id.) considera dois fatos como relevantes para a preferén-
cia por tal atitude. O primeiro fato se refere a convengao social da lingua-
gem. Por ser uma lingua uma convengao social, os professores tentam
garantir o sucesso do seu trabalho do ensinar, recorrendo ao presctitivismo.
O segundo fato resulta da natureza funcional da linguagem: em sendo a
linguagem um instrumento de comunicacio, ela é um bem-comum do
qual todos, enquanto usuarios, somos fiéis depositarios e dela devemos
cuidar. Nesse sentido, os usuarios de uma lingua sdo levados a constatar
que ela pode servir de signo exterior de riqueza; porém, ao mesmo tem-
po, chocam-se com a complexidade dos fatos linglisticos nas situagdes
comunicativas. Assim, para resolver os problemas desses confrontos, es-
pecialmente na escola, é mais facil se adotar, no ensino, decisdes radicais
do tipo certo X errado. Essa seria a maneira mais comoda de se ter o
dominio de uma lingua.

Ao constatar que a lingua pode servir de signo exterior de riqueza,
o individuo tende a transforma-la num objeto de poder. Com o dominio
da norma culta, o sujeito passa a "valer" mais socialmente. Assim, a lingua
se constitui em capital no jogo das relacdes de poder.

Nas dltimas décadas, linguistas e educadores tém intensificado a discus-
sao acerca da natureza e da propria existéncia de uma norma linglistica culta.
A esse respeito, Gnerre (1991) comenta:

Talvez exista uma contradicao de base entre ideologia democraticae a
ideologia que é implicita na existéncia de uma norma linguistica. Segun-
do os principios democraticos nenhuma discriminacio dos individu-
os tem razao de set, com base em ctitérios de raga, religido, credo politico.
Annicabrecha deixada aberta paraa discriminacao é aquela que se baseia
nos critérios da linguagem e da educagio. Como existe uma contradi-
¢a0 de base entre aideia fundamental da democracia, do valor inttinse-
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camente igual dos seres humanos, e a realidade na qual os individuos
tém um valor social diferente, a lingua, na sua versao de variedade
normativa, vem a ser um instrumento central para reduzir tal conflito.
Daia sua posicao problematica e incomoda de mediadora entre demo-

cracia e propriedade. (Gnerre, M. 1991, p. 25)

A lingua da escola, portanto, no contexto contraditério da socieda-
de, tem o poder ambivalente de libertar e oprimir. E a atitude prescritiva
adotada para o ensino da norma linguistica socialmente privilegiada se
torna também privilegiada pelos professores, na tentativa de resolugao
dos conflitos linguisticos no interior da escola. F mais facil agir, nesse tipo
de escolha de "comunica¢io" pedagdgica, ao modelo do Apendix Probi:
diga telha e nio teia.

Compreendemos que a atitude prescritiva, no que se refere ao dis-
curso professoral é garantida e autorizada por uma autoridade estatutaria
- a escola; provido de autoridade pedagdgica, o professor detém "as con-
di¢bes materiais e simbolicas para manter os estudantes a distancia e com
respeito” (Boutrdieu e Passeron, 1992: 122). Essa autoridade pedagdgica
instituida e autorizada se constitui enquanto poder de violéncia simbolica.
A violéncia simbilica se funda na fabricacao continua de crengas no processo de socializa-
¢do, que induzem o individuo a se enxergar e a avaliar o mundo seguindo critérios e
padries do discurso dominante ®.

A educagio, enquanto a¢do pedagbgica, funciona no sentido da
imposi¢ao do arbitrario cultural de uma classe social as demais classes
sociais. O professor, entdo, adota uma pratica reprodutivista autorizada. B
isso compromete, mais uma vez, a comunicagao pedagbgica, pois as pes-
soas nao sao maquinas de aprender.

Pesquisas mais recentes sobre o ensino de lingua, a exemplo de
Geraldi (1996), Murrie et al. (1998), Bagno et al. (2002), Tardelli (2002),
Signorini et al. (2006), Bunzen & Mendonca (2006), entre tantos outros,
apontam os mesmos problemas dos quais ja se falava, ha mais de trés
décadas, com relagdo ao sistema de ensino no Brasil. Estas pesquisas e
reflexdes tedricas apontam para a ado¢do de uma atitude descritiva, em
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que a norma culta nao seja a unica modalidade de lingua a ser ensinada,
mas que seja uma destas modalidades.

As variagoes linguisticas desprestigiadas sdo associadas a grupos de
falantes pertencentes a classes sociais dominadas e refletem o nao-poder e
a nao-autoridade desses falantes nas suas relacbes econdmicas e sociais.
Entretanto, ndo podemos esquecer que a lingua nio é estacionaria. A pro-
pria variagdo considerada padrio ndo é una: ela se altera e se transforma
no tempo e no espaco. A lingua é viva.

Assim, a questdo da ndo-comunica¢ao pedagogica oferece possibi-
lidades de ser resolvida. Os alunos poderdo aprender mais e o professor
ensinar mais. Como isto pode acontecer? Na medida em que o professor,
na sua relagdo comunicativa com o aluno, compreender que este aluno,
antes da escola, até poderia ter sido um mero reconhecedor (a até repetidor)
da heranca cultural e linguistica de seu meio social. Mas a escola tem o
dever de contribuir para a com a transformacdo do aluno em um produ-
tor de cultura. E isto ndo acontecera se ao aluno for negado o acesso aos
bens culturais sociais, entre 0s quais estd a norma culta.

O estudante deixara de ser concebido como um simples reprodutor
do conhecimento e sera visto como alguém que participa da construgdao
do seu objeto de estudo e produz conhecimento. O professor ensina,
exemplifica, corrige, ajuda o aluno no processo de constru¢iao do objeto e
na elaboragao dos instrumentos necessarios e adequados para o estudo.
O professor incentiva o pensamento ctitico do aluno, em detrimento do
pensamento preguicoso e ingénuo. O professor deixa de ser um profes-
sor vulgar, que refor¢a a acomodagao e o conformismo inculcados pela
instituicao escolat.

A guisa de conclusio de nossa breve reflexio, reportamo-nos a
Bourdieu, segundo o qual as interagdes sociais se dao através de uma espé-
cie de "mercado linguistico". Na escola, entao, a linguagem precisa deixar
de ser um fator de impedimento das relagdes de interacdo. O aluno preci-
sa compreender 0 que o professor diz e vice-versa. F necessario apreen-
der, analisar e aprender as diferencas, inclusive as linguisticas, para haver
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producdo e constru¢ao de conhecimento através da comunicagdo peda-
gbgica.

NOTAS

!Doutora em Linguistica. Professora do Departamento de Linguas Vernéaculas da Funda-
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escritas a partir de lembrangas das primeiras séries (Monografia). Curso de Letras/Portugués,
UNIR: 2002. p.23

SEsta suposicdo é decorrente de nossa experiéncia enquanto professora de um curso de
Letras; ndo se trata de uma afirmag@o fundamentada em dados cientificamente analisados.
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